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AVANT PROPGS

En Afrique comme partout dans les pays du Tiers—-monde, lorsque les
autorités politiques évoquent le théme J& jeunesse elles ne manquent
jamais de souligner qu'elle est le pilier de toutes actions, do. bv.!; '
développement et mieux en&Y&' le fer de lance de la nation, pui_sque I'avenir
d'une société dépend de la vitalité de sa jeunesse. Mais encore faut il que

cette jeunesse soit préparée par I'éducation-?

e,
e,
has

_— J—

AU NIGER les jeunes représenten%’gfés largement plus de la moitié de 1a
population (56 % ek moins de 20 ans) sur les sept millions deux cent
cinquante mille (7.250.000) nigériens. Leur éducation est laissée en grande
partie .oux woiwa | du Ministére de 1'Education Nationale qui l'assure par
le truchement des institutions scolaires. Aujourdhui, le NIGER a atteint un
taux de scolarisation de 20,8 %. Ce qui est trés dérisoire par rapport a
I'ambicieux programme de la conférence de 1961 (voir introduction) d'une
part, mais d'autre part ce taux de scolarisation reste insupportable par tes
structures du systéme éducatif auguel on reconnait des ratés et des
insuffisances dds a son inadéquation aux réalités nigériennes. En efftet,
chaque année, un certain nombre d'enfants abandonnent, souvent malgré eux les

bancs de 1'école pour la rue. Par conséquent ces derniers deviennent a cause de
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leur désoeuvrement des "enfants dans la rue”. Cette déperdition scolaire qui
devient de plus en plus importante au Niger peut constituer dans un avenir
proche une bombe a retardement dont l'explosion serait préjudiciable a

1"équilibre social, économique, culturel et politique déja fragile.

En effet, depuis quelques années, l'effectif des déscolarisés va en
croissant d'année en année.De ce fait, seuls gquelques enfants ont la chance
d'achever leur formation, et pour la majorité des éléves, l'instruction s'arréte
au niveau du cycle primaire. Ces déscolarisés mineurs pour la plupart, sans
qualification professonnelle, courent les risques de désoeuvrement, de la
prostitution, de 1a petite délinguance voiAre du grand banditisme. l1s deviennent

YateN

ainsi des “enfants de la rue”, abandonnant aifisi leur foyer.

.,

T
"Pour une contribution a l'améli%?:é*tion des fendements scolairepet a la
réinsertion des jeunes déscolarisés dans le processus du développement rurat”
est notre “grain de sel” a toutes les tentatives de solutions -jusque-la
apportées-pour permeﬂttre:.e‘l I'école - africaine en général et nigérienne en
particulier - de s'ouvrir aux champs et aux quartiers afin qu'elle puisse

s'adapter a ses propres réalités.

En présentant les modestes résuitats de nos travaux, il nous reste 3
indiquer que la présente thése n'aurait pu étre réalisée sans leAconcours de
plusieurs personnes physiques et morales. Nous ressentons donc comme un
véritable devoir et une dette de reconnaissance d'adresser nos sincéres

“remerciements & tous ceux qui y ont collaboré d'une maniére ou d'une autre de

ek,



prés ou de loin et avec un intéressement méritoire & I'heureux aboutissement

de ce document.

Nous tenons a remercier vivement et sincérement :

- Monsieur KOUAKOU N'GUESSAN Francgois, Professeur titulaire
d'anthropologie et de sociologie a 1'Université Nationale de Cote d'lvoire,
Directeur de la présente thése, pour son dévouement et 1'intérét qu'il accorde a
la promotion des jeunes chercheurs. Nous lui exprimons notre profonde
gratitude pour sa constante disponibilité et sa compréhension malgré ses

multiples occupations professionnelles.

P

Monsieur FADIGA Kanvaly, MaTtre“dé .“Conférences, enseignant a I'Ecole
Normale Supérieure d'Abidjan, au Débgftement dé Sciences de I'Education q&w
vous o0 oade &ma ce travail. Ses conseils pratiques meublés de son godt de
précision, ses remarques pertinentes soutenues par son immense connaissance
dans le domaine des écieh}ces de 1'éducation restent pour nous un support
précieux dans les différentes étapes de cette thése. Nous 1ui en savons gré , et

le remercions du fond de notre coeur.

- Messieurs les membres du jury, ceux la méme qui ont bien voulu
accepter de lire, de corriger en vue d'app‘récier le présent travail. Qu'ils
sachent que nous présentons d'avance nos excuses pour les éventuelles erreurs
et imperfections qui pourraient s'y trouver. Et a quelque niveau qu'elles se

situent, ces erreurs et imperfections ne sont imputables qu'a nous méme. C'est



pourquoi vous étes priés de bienvouloir user d'indulgence dans votre

appréciation.

- Tous ceux qui directement ou indirectement nous ont soutenu
matériellement, financiérement et/ou moralement pour la réalisation de

cette thése. Sans prétendre épuiser la liste, nous citerons notamment :

"Le Conseil pour Te Développement de la Recherche Economique et Sociale
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avril 1988 nous a alloué une subvention de 2.663.64 $ U.S.

- Monsieur Boubakar LAYE, chef: de services a la Direction de
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- Monsieur Mamadou BOULAMA DCF/NIGELEC lui qui, méme du 1lit de

I'hépital a tenu a nous aideﬁfinanciéremént dans le cadre de cette thése.

- Monsieur Mamane Labo SOULEY, Colonel des Douanes, Chef de Service
des Douanes Rives Droites. Nous lui témoignons notre profonde reconnaissance
pour le soutien matériel et logistique qu'il nous a apporté depuis la

~conception de ce travail jusqu'a sa réalisation.

- Monsieur Dan Mallam ABDUL'KARIM, Agence Air-Afrique Niamey est

un ami, je me confiais toujours a lui. Et je m'en voudrais particuliérement de
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ne pas le remercier haut et fort, il m'a toujoues dit "Ali, le jour ou tu finiras

cette thése, je serai tranquille”.

- Messieurs Sanda BAGNOU et Hamza NAMATA, respectivement |IDEPD
(Inspecteur Départemental de T'Enseignement du Premier Degré) de Maradi et
[EPD (Inspecteur de I'Enseignement du Premier Degré) de Dakoro, pour nous
avoir permis, sans autre forme de protocole, de rencontrer le corps
enseignants et les éléves ; et pour nous avoir entretenu a chaque fois que nous
I'avons manifesté, sur les questions relatives au développement de la

scolarisation au Niger et singuliérement dans le département de Maradi. \

- Messieurs LOSSA Hamani, Mouéé_a SOULEY, el Anini KAZAMI,
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ordre d'idées, nous voudrions remercier particuliérement Monsieur LOSSA

Hamani qui a souvent été sur le terrain avec nous.

Messieurs les enseignants de l'lnstitut d'Ethno-Sociologie, notamment :
TOURE Moriba, TOURE ismaila, KONAN Charles, KOUAME N'guessan qui
a leur maniére nous ont soutenus moralement dans les moments difficiles de

1'élaboration de cette thése .
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L'éducation telle qu'elle se présente aujourdhui dans les Etats africains,
sous ses formes conventionnelles et institutionnalisées, ne peut se concevoir
a ]'EXC]U‘S.IOD des problémes du développement. Ne dit-on pas souvent que sans
educaé%c‘;n“pas de développement ? On le sait bien, tout systeme éducatif a
pour objectif de mettre en oeuvre un projet de société et le type d'homme qui
en est le produit doit avoir un profil équilibré intellectuellement et bien
enraciné dans son environnement économique, social et culturel. Les
gouvernements africains 1'ont-ils bien compris ? Dans les pays d Afrigue Noire
d'expression frangaise en générale et au Niger en particulier le
développement économique et social de\rgeure depuis les indépendances un
préalable et une—préoccupation natIQﬁgle Mais le role du systeme éducatif
scolaire dans le processus du developpement rural en partlcuheml est
compris des autorités nigérienne§ &t’&it I'objet de beaucoup de séminaires,
aucune politique éducative -adéquate*vers la réalisation des objectifs visés n'a

" jamais été élaborée en tenant compte des réalités économiques, sociales et

culturelles, du moins dans la pratique.

En effet, face aux nombreux défis consécutifs aux indépendances, ces
Etats africains, dont le Niger, ont cru que de la promotion de I'enseignement
pourrait em&mdr\xrune impulsion des autres secteurs de la vie socio-

économique, susceptibles d'entrainer la croissance et le développement.
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L'institution scolaire devait a ce titre préparer et former les cadres

techniques qui leur manquaient cruellement.

C'est ainsi que depuis les premiéeres années de son indépendance, le NIGER
a décreté I'Education non seulement comme un domaine prioritaire a I'instar de
la santé publique, de l'agriculture et de I'élevage, mais aussi et surtout,
comme un domaine stratégique du développement national. C'est pourquoi,
depuis la conférence d'Addis-Abeba de 1961, a I'initiative de I'UNESCO, tous
les discours officiels et les messages mentionnent le caractere fondamental
de I'Education en tant que base essentielle de tout développement économique,

social ou culturel.

Mais si les démonstrations essentidHement spéculatives sur le rapport
d‘irialecrtixje EDUCATION/DEVELOPPQEﬁ'ENT demeurent un lieu commun des
théoriciens et n'apportent plus rien de nouveau aujourd'hui, une analyse
critiqgue des effets de ce rapport sur certaines catégories sociales (la
population des jeunes déscolarisés) en particulier et sur la société nigérienne

dans son ensemble s'avére d'autant plus nécessaire que cette méme société

est en pleine mutation.

Enfin, pour que notre réfiexion débouche sur une analyse concréte de la
relation EDUCATION/DEVELOPPEMENT avec une référence particuliére a la
situation de T'enseignement primaire eu égard aux exigences du développement
rural, il convient d'exposer les cadres théorico-méthodologiques de notre

théme d'étude.
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Autrement dit, quels sont les probléemes qu'engendre le Sys_témAe,éducAatif
formel au NIGER ? Quelle est la position de ces problemes que nou's nous
proposons d'analyser 7 Quelles sont les démarches méthodologiques d'ordre
théorique et pratique qui sous-tendent cette étude ? Aussi, avant d'apporter
les élément-s de réponses a ces interrogations préalables pour la suite de

ote recherche, i1 nous faut justifier les raisons du choix de ce theme .
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I. . JUSTIFICATIONS DU CHOIX DU THEME

En choisissant ce théme de recherche, nous obéissons a des impératifs

d'ordre administratif, académique et pratique.
i1 LA JUSTIFICATION ADMINISTRATIVE

Au NIGER, aprés l'obtention du baccalauréat et son corollaire logique,
l'entrée a 1'Université, les étudiants sont répartis dans les différents
Ministéres que compte le pays. Ces derniers sont alors, et selon le terme
utilisé par l'administration nigérienne,_J'PROGRAMMES" en attendant 1la fin de

leur cursus universitaire.

e,
~,

~ -

En ce qui nous concerne , NOUS a‘i?ghs éte "pr'ogrammé" pour le compteﬁdu
Ministére de I'Education Nationale, de I'Enseignement Supérieur et de la
Recherche. Ainsi, avons-nous jugé intéressant, a partir de 1'enseignement que
nous avons dispensé aQ Lyéée ISSA KOROMBE dans le cadre de notre service’
civigue national (1985-1986), de réfléchir aux problémes éducatifs que
rencontre notre pays. En effet, 1'Ecole au Niger constituait une des

préoccupations essentielles du Feu Colonel KOUNTCHE, ancien Président du

NIGER, qui dans son message & la Nation du 2 aolt 1974 déclarait :

“I1 est temps et grand temps que cette Ecole fasse l'objet d'un débat
national dans le cadre, en l'occurrence, de la société de développement afin

que I'e_nsémble de notre Nation prenne non seulement conscience de cette
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accablante réalité, mais engage aussi le processus de réflexion profonde sur
la nouvelle orientation qu'il convient d'imprimer a 'Ecole au Niger...Notre

désir est de sortir 1'Ecole au Niger des sentiers battus,.." ]

Telle est la premiére justification qui nous a poussé a opter pour le choix

de ce sujet d'étude.
1.2. lA JUSTIFICATION THEORIQUE

La deuxiéme justification, qui est académique, vient du fait que depuis
I'étude réalisée en 1967 par un groupe de chercheurs de I'Institut de
Développement Economique et'Social de lj_ppjversité de Paris | sur le theme :
"LES RENDEMENTS DE L'ENSEIGNE@ENT DU PREMIER DEGRE EN
AFRIQUE", et, sur la base d'une enqdBte effectuée au NIGER et au Sénégal,
rares sont les études qui se sont déroulées spécifiquement sur

I'enseignement primaire au NIGER de maniére exhaustive.

1 nous a donc semblé‘nécessaire de poursuivre cette réflexion en nous
interrogeant sur la relation entre EDUCATION/DEVELOPPEMENT en général,
et. tout particuliérement sur la maniére dont l'enseignement primaire et le
développement, rural au NIGER peuvent se soutenir mutuellement dans le

cadre d'un développement endogene, intégré et autonome.

IKOUNTCHE (S.) : Message a la Nation Radio-diffusé et t6lévisé - 2 Aolt 1974.
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1.3, LA J USTIFICATION PRATIQUE

La troisieme et derniére justification est d'ordre pratique. Par ce travail,
nous voudrions rechercher les solutions adéquates pour sortir 1'Education de
son sous—-développement tant quantitatif (faiblesse de taux de Scolarisafion et
des rendements, insuffisance des enseignants et des structures d'accueils)
que qualitatif (systéme couteux, sélectif et non démocratique, systéme non
adapté a la vie et a 1a production dans une société en pleine mutation ; non

introduction des langues maternelles, etc...)

Les justifications du choix de notre théme étant exposées, il convient &
e

présent de fixer les axes méthodo]ogiq_yé%” qui sous-tendent I'ensemble du

présent travail ainsi que la problémat,_i“gqe.
Il. CONSIDERATIONS METHCDOLOGIQUES

Par méthodologie, nous désignons l'ensemble d'idées directrices,
d'opérations et de démarches qui sont contenues dans un systéme cohérent et
logique dont la mise en oeuvre successive ou simuitanée est destinée a la

recherche de 1a connaissance qui est l'objectif de toute science.

Deux (2) pdles de recherche peuvent étre analytiquement distingués dans
cette section méthodologique de notre travail. Il s'agit d'une part des

considérations meéethodologiques dordre théorique et épistémologique, et,
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d'autre part, des considérations méthodologi'ques d'ordre technique ou

pratigue.

11.1. CONSIDERATIONS D' ORDRE THEORIQUE :PROBLEMATIQUE ET

DEFINITION DES CONCEPTS,

11.1.1.Problématique, thése el hypolhéses,

Dés leur accession a la souveraineté nationale et internationale, les
jeunes Etats Africains ont été confrontés a des problémes cruciaux dont la

pénurie des cadres de haut et moyen niveaux.

~_ £ oma

C'est pourquoi, du 15 au 25 mai 1??1 les responsables africains de
1'éducation s'étaient réunis a ADDIS-ABEBA a l'initiative de I'Organisation des
Nations Unies pour I'Education, 1a Scieﬁce et 1a Culture (UNESCO)., pour faire
I'inventaire de leurs besoins en matiére d'enseignement, d'éducation et de
formafion et ce, a tous les niveaux,C'est ainsi qu'ils ont adopté - dans
I'enthousiasme des indépendances - le programme ambitieux d'assurer a
I'Afrique,a I'horizon 1980,un taux de scolarisation de 100 %. A partir de 1965,
la généralisation de l'enseignement primaire a été 1l'objet premier des
politiques d'éducation dans tous les Etats Africains. Cependant, deux
décennies seulement aprés les indépendances, les situations nationales

restent marquées par la diversité des niveaux atteints l

' Source UNESCO : "L 'éducation et le développement endogene en Afrigue : évolution-
probléemes-perspectives” . ED/82/MINEDAF/3 - Paris 1982,
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Ainsi, certains pays comme le Gabon, le Congo et la Lybie, avec
respectivement 149 %, 128 % et 102 % dépassérent " méme I'objectif fixe,
tous étant faiblement peuplés et disposant des revenus pétroliers

confortables.

D'autres comme le Burkina-Faso (24 %, le Mall 21 % et le NIGER 20,8 %
restérent trés en dega de l'objectif de la conférence d Addis-Abeba. Encore
faut-il souligner que ces pourcentage ne sont que des moyennes 'é I'échelle
nationale et ne donnent par conséquent, de }a situation, qu'une vue encore

beaucoup plus optimiste ?

Déja, au milieu des années 1970, des questions se sont posées sur le

s

role exact et la finalité des syst'émestgdaéatifs modernes en Afrique. Ainsi, 1a

L
S

question centrale qui vient aujourd'hui & I'esprit de tous est la suivante :

Quels sont les finalités et les rOles de 1'Ecole en Afrique? Car, cellie-cCi
est saturée et enregistre des déperditions scolaires massives qui proviennent

surtout du cycle primaire.

' L'existence du taux de scolarisation supérieur & 100 % au Gabon, au Congo et en Libye

tient & la définition du taux brut de scolarisation qui rapporte les effectifs a la population
totale d‘age scolaire. Mais, parce qu'il comprend les enfants qui ont plus ou moins 1'age

- normal i1 donne (le taux ) un pourcentage exagéré de la population d'dge scolaire qui est
effectivement scolarisée.
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La plupart des Etats africains présentent les mémes insuffisances au -
niveau des systémes éducatifs . L'expression perceptible de ces insuffisances

est la suivante :

- Systémes éducatifs sélectifs caractérisés par un taux élevé de
déperditions. Grand nombre d'enfants inscrits au niveau de 1'enseignement

primaire nel:emu:m“)cjamais leur cycle de formation.

- Colts excessifs de I'éducation qui grévent fortement les budgets des

pays africains, aboutissant a des résultats insuffisants.

P

.- Enfin, inadaptation du systéme 5?itjcatif a la structure sociale et

Mo

économique nationale. -

[
~ 7

Au NIGER, cadre retenu pour cette étude, ni le premier plan quinquennal
1960-1965, ni les perspectives décennales adoptées en 1965 n'ont permis
d'instaurer une liaison nécessaire entre 1'Ecole productrice de cadres, aussi
bien que de “"déperdus” scolaires et les structures de production économique.
Les conséquences de cette inadégquation sont les chdmages et les tensions

sociales qui sont alimentés par les reflux scolaires.

Jusqu'en 1987 l'on a constaté que les déperditions & 1'Ecole primaire
atteignaient pour 100 enfants inscrits en début de formation primaire (CP1) 1a

proportion importante de 54 %. D'aprés une étude publiee par 1a Direction des
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Statistiques Scolaires! , sur un échantillon de 1 000 enfants inscrits au cours
d'initiation (C.1.), 460 soit 46 % des éléves aba;ndonnent les études pour des
raisons suivantes : exclusion décidée et prononcée par l'enseignant pour
manquement aux réglements intérieurs de 1'établissement ; abandon décidé par
les éléves ou leurs parents, mariage dans le cas des jeunes filles, etc... Sur les
540, soit 54 % qui arrivent au cours moyen deuxiéme année (C.M.2.), seulement
190, soit environ 42 % des éléves franchissent le cap de l'entrée en sixiéme.

Le tableau gui suit nous donne une idée générale de cette progression scolaire.

Tableau n™ 1 : Histoire reconstituée d'une cohorte de 1 000 éleves,

Jows | o1 | cpa| CEI | CE2-| OM1 | CM2 | 6eme

| Annee

t 1000

t+ 1 23e

L+5 540

190§ -

Source : Direction des Statistiques Scolaires

! République du Niger/ MEN - Direction des Statistiques Scolaires 1987.
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Il ressort dve ce tableau une ‘haisse progressive des effectifs des éleves .
lorsque nous passons d‘une classe a une autre. Cependant réserve mérite d'étre
portée quant a l'effectif des éléves inscrits en classe de CM2. L'on note ici une
augmentation significative des inscrits. Cette augmentation numeérique est
essentiellement due aux inscriptions paralléles pratiquées dans I'objectif de
passer les examens de fin de cycle a savoir : les concours d'entrée en sixiéme
et le CFEPD. A ce niveau 1a Direction des Statistiques Scolaires nous donne

les résultats suivants :

- 190 admis en 6eme,

~ 350 dans la vie active dont 270 avg\c""i‘e CEPD.

C“"ﬁ

Tels que se présentent ces résuiﬂtats, force nous est de dire que le
systéme éducatif scolaire au Niger demeure sélectif. Chaque année, ce
systéme rejette dans les villages et dans les rues des villes un nombre
croissant de jeunes désco]ér‘isés incapables de s'intégrer dans le tissu social
et économiqgue, N'y-a-t-il pas 1a une perte pour [I'Etat eu égard aux colts
excessifs de formation par année/éléve ? Les dépenses de fonctionnement

étant estimées a environ 14,9 milliards ] pour le Ministére de I'Education

Nationale dont 9,4 milliards pour I'Enseignement Primaire.

! Républiq'ue du Niger : Plan de développement économique et social = 1987-1991. Texte
iqltégral, 30 avril 1987,
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Aussi, le taux élevé des déperditions que fait état la Direction des
vb'm .

Statistiques Scolaires dans son étude)constitue)(un probléme trés sérieux qu'il

faut résoudre le plus vite possible avant qu'il soit trop tard pour l'avenir de

la jeunesse.

Tous ces faits traduisent l'existence dans le systéme scolaire nigérien
d'une crise plus ou moins significative. Ce systéme scolaire n'est pas articulé
sur l'activité économique principale du pays. Les analyses et le constat ci-
dessus évoqués interpellent la curiosité de tous chercheurs en sciences
humaines et notamment celle du sociologue. C'est ce gqui nous améne .a posef la

question centrale de ce travail qui est 1a g‘ttiyante :

o~
- N

N
Dans Ia perspective d'gn, enseignement de “duathé en
adéquation avec la structur; sociale el économique nationale
quels doivent étre les objeclifs fonda;nentaux de Ia politique
de l,'er_)seignemen‘t primaire dans un pays a vocalion agro—

pastorale comme le Niger ?

A la lumiére de cette question principale d'autres interrogations
s'imposent face aux multiples problémes scolaires que Conna’i‘t la société

nigérienne.

— Dans la recherche d'une adéquation entre la formation et
I'emplbi-ou encore entre I'enseignement et le milieu social, les

activités pratiques et productives ont été réhabililées dans. les
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programmes scolaires primaires depuis 1985. Ces lravaux ménuels
ou Aplgndevaient en principe résoudre un certain nombre de
problémes tant académique que praltique a défaul des structures de
récupération des jeunes déscolarisés. Qu'en est-il rééllement apreés
six (6) années d'application ? Esl-ce que le profil de sortie de ces
éléves les prépare a s'intégrer dans la vie aclive 7 Quelle

possibilité offre—-t—on aujourd’hui a Il'enfanl nigérien de faire des

éludes primaires complétes ?7

Comment meltre I'enseignement primaire au service du
développement? Commenl faire de la formation regue au niveau du '
primaire un instrument de valoris‘zit‘ion el de la promotion des

secteurs d'activités économiques qiii. sont - ¢

— le secleur de I'agricullure,
- le secteur de I'élevage,

— Enfin, Il'école longtemps perg¢ue par les autofités politiques
nigériennes comme une institution sociale susceplible de sortir Ie
pays du s;')us—développement ne semble pas avoir réussi 5a
mission. Elle “rabrique” des jeunes déscolarisés souvent sans
diplome el n‘ayant aucune apltitude professionnelle. L'enseignement
recu par ces jeunes reste lrop général rfaisant d'eux des déracinés,

des laissés pour comple. Face a cetle situation que prévoient les

APP = Qckivikd, frabiques ek duroluchives.
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autorités politiques pour I'intégration des jJeunes déscolarisés
issds de Il'enseignement primaire 2?7 Autremenl dit, 13 politique
d'éducation en vigueur au Niger propose—t—elle des débouchés socio-
professionnels aux éléves prématurement sortis de 1'école primaire?
Cela dil, au regard des aspirations des éléves, des parents el des
impératifs du développement régional, quel lype d'éctivités s0Cio—-

écoldiqued faut—il leur proposer ?

Pour rechercher les solutions appropriées a toutes les situations
évoquées ci-dessus - ainsi que pour repondre a notre question centrale et aux

questions subsidiaires nous avons congu une thése et deux hypothéses.
I1.1.1.2. THESE. N

Pour faire de tous les jeunes nigériens scolarisés el
déscolarisés des agenls aclifs du développement nat‘ional,
seul un systéme éducatif opérationnel est 3 envisager}

un systéeme bali sur les réalités socio—-économiques
nigériennes et dispensant des connaissances beaucoup plus

pratiques que lhéoriques.

Par exemple, au lieu de prendre de l'argile et de dire a I1'éléve voila
e

comment fabrique-t-on un canari, il fautYfaire autant, on 1ui dit : oh quel beau

canari | Veux-tu en faire autant ? Au fond, comment fait-on les canaris 7?7 11
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serait intéressant d'aller voir les gens qui savent en faire. OU trouver les

potiers ? Et puis voila le départ d'une enquéte sur la poterie : 7
- Recherche de la terre glaise,
- Préparation de la terre glaise,
- Technique de confection dv canari,
- Cuisson du canari,

- Décoration du canari.

Ainsi, ce sont 13 l'enseignant et ses éléves qui vont & la source pour
chercher les connaissances. Cela évite de dicter systématiquement les
recettes théoriques en classe. Et cela permet aussi a l'enseignant et a ses

éldves d'étre en contact direct avec les réalités de la localité.

11.1.1.3. HYPOTHESES,

Notre hypothése fondamentale consiste a vérifier si les
problémes de réinsertion des jeunes déscolarisés du primaire
est la conséquence logique de I'inadaptation du conlenu des
programmes de I'enseignement a I'environnement social et
économique de I'enfant. Autrement dil, il s'agit de chercher a

savoir si le profil de sortie des éléeves des cours primaires
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dans les écoles au Niger ne les prépare guére a conlribuer
directement au développemenlt local, régional ou méme
national el ainsi a prendre part aux réalisalions socio—

économiques du pays.

Cette hypothése fondamentale nous améne a poser une hypothése

secondaire qui consiste a vérifier si:

La réinsertion des jeunes déscolarisés dans le processus du
développemenlt rural doit étre comme une réponse aux

questions posées par l'adéquation formation-emploi.

La position du probleme du systéme-educatif nigérien étant Soulevée’notre
thése et nos hypothéses de travail.‘aussi posées, il convient & présent

d'élucider les concepts que nous avons utilisés.
11.1.2. Définition des concepts.

Cette étape théorique est essentielle, car il est toujours nécessaire de
spécifier nos concepts fondamentaux comme le dit bien (E.) DURKHEIM 1

lorsqu'il affirme que :

"Tout discours scientifique doit utiliser des concepts clairs et précis

afin de se démarquer de la confusion qui caractérise le sens commun".

"DURKHEIM (E.) : “Les regies de la méthodes”, PUF, Paris, 1977 - 144 Pages.
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Autrement dit, il faut que le chercheur s'interdise, soit, au moment ou il
détermine l'objet de sa recherche, soit au cours de ses démonstrations,
I'emploi des concepts non définis en compréhension et en extension. Fort de
cette exigence scientifique et pour rendre notre théme de recherche
"EDUCATION ET DEVELOPPEMENT AU NIGER" plus précis , tentons donc de
définir les «concepts fondamentaux, dont la compréhension influencera
I'orientation de nos analyses et de nos propositions. Ce sont les concepts :
d'Education, de Rendement , de Développement, de Déscolarisation et

Réinsertion.

-
i

11.1.2.1. Le concepl déducation el ses différentes
approches .

Selon DAUZAT, le mot EDUCATINON est apparut en 1327 Mais il a fallu

_attendre 1690 pour le rencontrer dans le dictionnaire dANTOINE FURETIERE

avec la définition suivante :

"Soins qu'on prend d'élever, de nourrir les enfants ; se dit plus
ordinairement du soin qu'on prend pour cultiver leur esprit soit pour la

science, soit pour les bonnes maniéres” ]

" THINES (Q.) et LEMPEREUR (A.) : Dictionnaire général des sciences humaines - Editions -
Universitaires, Paris 1975. ‘



37

Le mot EDUCATION est donc relativement récent. Tiré" du LATIN, il a une
double origine : EDUCARE veut dire "nourrir® et EDUCERE signifie "tirer hors

de", conduire vers, en un mot , élever.

Dés lors, plusieurs définitions de I'Education ont été proposées. Mais de
nos jours trois approches permettent une appréhension globale du phénoméne
éducatif; un phénoméne si complexe et multidimensionnel ; ce sont les

approches pédagogique, systémigue et finaliste.

L'approche pédagogique a pendant longtemps prévalu dans le
développement des sciences de 1'éducation. Mais , progressivement d'autres
aspects des sciences de I'éducation se ‘lsdih'ftfdéveloppés. 1 s'agit de 1'aspect
systémique et finaliste. Le dévelop_p,ner{e\ht de ces deux approches est sans
doute d{ aux problémes structurels etxéc.onomiques qui bloguent souvent le bon
fonctionnement de tout systeme éducatif. Mais il convient de souligner que ces

trois apporches ne sont pas antinomiques, mais plutdt complémentaires.

En effet, pour la réalisation des objectifs éducatifs, on ne peut pas
évaluer le produit scolaire sans s'interroger au préalable sur les structures et
les ressources qui servent de support a la fois au systéme et au processus

pédagogique.
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1) Approche pédagogique,

Pour des raisons liées au développement tardif des "Sciences de
I'éducation” en tant qu'ensemble de disciplines permettant une approche
globale du fait éducatif, 1'éducation a été pendant longtemps reéeduite 2a
l'activité pédagogique. Dés lors, menée au nom des finalités ethA'objectirs

préalablement déterminés par l1a société, I'éducation peut étre définie comme :

"Le processus d'apprentissage qui relie deux ou plusieurs personnes et qui
les met en communication, en situation d'échange et de modifications

réciproques“.'

L'éducation ainsi comprise déborde tres largement le cadre scolaire, elle
devient un fait social, général et continu qui s'observe a tous les ages de la
vie humaine. Elle est alors action, art, et pratique ; et la définition gu'en donne

Emile DURKHEIM (1911), s'inscrit dans cette vision.

"L'éducation est une action exercée par les générations adultes sur celles
qui ne sont pas encore mares pour 1a vie sociale. Elle a pour but de. susciter et
de développer chez 1'enfant un certain nombre d'états physiques, intellectuels
moraux que reclame de lui la société politique dans son ensemble et le milieu

social auquel il est particulierement destine” 2

IDURKHEIM (E.) : Education et sociologie -, PUF, Paris , 1973, page 51.
2 DURKHEIM (E) op. cit. 144 pages.
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Cette approche DURKHEIMIENNE de l'éducation—p_rocessus appauvrit le fait
éducatif puisqu'elle le réduit a l'action socialisante des adultes sur ‘les

jeunes. C'est pourquoi soutient KANVALY FADIGA :

"Si 1'auteur timite le public-cible de 1'éducation a l'enfant et le corps des
éducateurs aux adultes, c'est gu'au début du XXéme siécle, la formation
permanente n'était pas encore devenue une exigerice d'efficacité et de

production.” I

L'approche pédagogique de 1'éducation ou 1'éducation-processus s'avére
limitée et insuffisante pour analyser la pertinence du systéeme éducatif eu
égard aux exigences du développement. ‘C'é“éft‘la raison pour laquelle 1'adoption
de 1'approche systémique nous a été dunel(h.ﬁs @Q)\mxéhz ub &H tout au long de

ce travail.
2.) Approéhe systémique,

Du point de vue des décideurs politiques, des économistes et des
planificateurs, 1"éducation est d'abord appréhendée comme le systeme au sein

duquel se déroule l'activité d'éducation, c'est-a-dire

' FADIGA (K.) Problématique de l'autonomie de 1'éducation Thése doctorat d'Etat, Université
R. Descartes, Paris ¥, T.1, octobre 1984,
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"Un ensemble structuré dont les divers éléments, agissant et réagissant
les uns sur Tes autres,font apparaitre des indicateurs qui rendent compte du

bon et du mauvais déroulement de cette interaction” 1

Cet ensemble constitué d'éléments interdépendants est organisé,
hiérarchisé en un vaste systéme reposant sur des structures et des ressources
qu'il faut gérer et dont il faut prévoir 1'évolution grace a une politique

d'information et de planification rigoureuse.

Ainsi comprise, I'éducation est considérée comme une institution qui

fonctionne avec des ressources qui sont :
- les ressources humaines
- les ressources économiques et financiéeres
- les ressources matérielles et pédagogiques, etc.

Dans le fonctionnement de ses différentes structures , le systéme regoit

des ressources (IN PUT) en vue de fournir des produit (OUT PUT).

L'approche systémique, permet ainsi d'étudier les échanges et les
relations que 1'éducation-systéme entretient avec son environnement national

et international.

' COOMBS (PH.H.) La crise mondiale de 1'éducation- PUF, Paris, 1968, p. 22,
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Au NIGER et dans n'importe quel pays du monde, l'éducation est en
interaction avec les systémes politique, économique, social et culturel. Ainsi;
ces systémes exercent-ils une action sur le systéme éducatif parce que ce

sont eux qui lui imposent son contenu et ses finalités.

Les influences du systeme international, notamment celles des
Organismes Internationaux tels que 1'UNESCO, 1a BANQUE MONDIALE., .. pe
propagent par l'intermédiaire des experts, des assistants techniques, des

bourses d'étude.

1 va sans dire que cette influence de I'environnement international
s'avére nécessaire a certains moments dans Jes pays en voie de développement
qui, aujourd'hui plus qu'hier sont confrontes a d'énormes problémes qui

nécessitent une aide loglsthue,materlelle et financiére.

Cette approche systémique de 1'éducation, précisions-le, nous permet de
présenter 1'enseignement primaire en tant que systéme de formation qui regoit

les enfants d'age scolaire en vue de leur premiére expérience a I'école.

- C'est au sein de ce systéme que I'enfant regoit un enseignement de base
en vue de susciter en lui, comme le dit E. DURKHEIM, "un certain nombre
d'états intellectuels, moraux et physiques indispensables a son

épanouissement"]

" DURKHEIM (E) : Education et sociologie
Nouwrella Edibiows
Parnis 19}3 )450 pagts .
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Les approches pédagogiques et systémiques de I'Education n'épuisent pas
pour autant toutes les démarches nécessaires a 1'appréhension du phénoméne

d'éducation. La démarche évaluative a tout aussi son intérét.

Mais avant de détailler cette approche, rappelons tout en précisant que
I'enseignement ou I'éducation formelle désigne d'une fagon générale les
techniques et les institutions par lesquelles les connaissances théorigues,
pratiques et les valeurs indispensables au fonctionnement ordonné d'une

société particuliere sont transmises par des formateurs a des “apprenants”.

C'est pourquoi, il est aujourd'hui ad_mis dans toutes les sociétés que
I'enseignement est l'une des différentes_“nivb';déﬁtés par lesquellles Tes hommes
pourvoi'ent a l'éducation de leurs e;gf_amr;ts. Cette éducation formelle (par
I'école) tend a devenir aujourdhui, da;{S']q, société africaine en général et
nigérienne en particulier, le dépositaire et le dispensateur de la culture tant

nationale gu'internationale avec les mass-média.
3). Approche finaliste de l'éducation,

On peut définir T'éducation en se référant aux produits formés ; et, c'est
en général par rapport a ces produits que 1'on évalue le systéme éducatif dans

son ensemble.
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Dans cette optique de l'éducation-produit, 1'éducation est avant tout un
résultat, c'est-a-dire le produit résultant de l'activité de transformation

physique, intellectuelle, professionnelle, morale et culturelle des hommes.

Cette évaluation (quantitative et/ou qualitative) des produits scolaires

peut se faire a deux niveaux possibles ¢

AU niveau interne ou l'on peut chercher a déterminer 1'adéguation entre le

profil théorique d'une formation donnée et le profil réel des éléves sortis.

Cette démarche, précise KANVALY FADIGA ], permet d'apprécier par
exemple l'importance de la baisse de niv"_é':au’ et/ou les facteurs internes de

déperditions scolaires.

AU niveau_externe, on peut analyser l'adéquation entre le profil réel des

éléves sortis et les exigences individuelles et sociales de I'environnement
socio-économique et culturel, tant sur le plan local, régional que sur le plan

national.

Cette approche de l'éducation en tant que démarche qui éva]ue, cadre bien
avecC l'optique de notre problématique initiale, dans la mesure ou I'éducation-

produit nous permet de répondre a la question de savoir :

I KANVALY FADIGA : “4 propos de la baisse du niveau de l'enseignement en Afrique Noire"
Annales de 1'Université d'Abidjan, série D.T., XYI, 1983.
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Comment et dans quelle(s) mesure(s) les éléves formés au niveau de
T'enseignement primaire contribuent-ils ou devraient-ils contribuer au

développement du NIGER 7

Précisons que le modéle d'éducation ainsi exposé, c'est-a-dire 1'éducation
du type moderne, est celui qui est sociologiqguement dominant dans tous les
Etats africains d'expression frangaise dont le NIGER, malgré la "cohabitation”
ou mieux la juxtaposition du modéle d'éducation islamique, qui semble-t-il, au

NIGER , influence considérablement les résultats scolaires.

Pour 1a commodité de notre travail et pour donner a 1'éducation un sens
qui cadre bien avec l'objet de notre étudé';'-' il convient que nous précisions
aussi le plus clairement possible les notiens d'instruction et de formation qui

>

oar rapport au concept d'éducation, peuvent préter a confusion.

On dit d'une personne qu'elle est instruite quand elle a fait des études,
acquis des connaissances délimitées et souvent graduées par les programmes
officiels. Par rapport a 1'éducation, l'instruction ne s'intéresse donc qu'a la
formation intellectuelle. Elle ne constitue qu'une partie de 1'éducation qui,

vise la formation totale de l'individu .

Quant a la formation, elle consiste a développer l'ensemble des facultés
intellectuelles, morales et physiques de l'enfant en fonction de ses aptitudes
et de ses richesses potentielles. En fonction de ses dispositions, on sollicite

I'enfant pour réfléchir, analyser et comparer. Autrement dit, la formation
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consiste a affiner ses sens, a ouvrir et développer l'intelligence pour meubler
la mémoire et diriger 1'imagination. Comme nous pouvons le constater,
instruire, former et éduquer sont non seulement distincts mais étroitement

imbriqués et constamment complémentaires.

L'homme est un animal social et puisque 1a vie en société implique le
“respect de l'autre, 1'éducation doit donc développer chez les éleves des
attitudes, des habitudes, des qualités de caracteres : le sens de 1'ordre, le golt
au travail, la véracité, la politique, 1a loyauté et la moralité. Cette précision
étant faite, continuons la définition de nos concepts en élucidant celui de

RENDEMENT.

11.1.22 1e conce”p‘-t.. de rendement en éducation,

Les rendements scolaires sont les résultats a la fois quantitatifs et
qualitatifs obtenus au terme d'un cursus de formation a partir d'une cohorte
d'éleves prise en charge par un systéme éducatif ou tout simplement par I'un
de ses sous-systemes. Pour ce qui est de l'analyse de ces rendements
scolaires, nous pourrons la situer a deux niveaux : un niveau interne et un

niveau externe.
1). Au niveau interne.

1 s'agira de suivre, par des méthodes statistiques, par I'analyse du

contenu des programmes et par 1'évaluation des acquisitions successives des
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éléves ou apprentis, non seulement le taux de promotion et de déperdition de
I'institution (école), mais aussi les acquisitions réelles, c'est-a-dire les
connaissances, les aptitudes et attitudes des promus pendant leur vie ou

survie scolaire.
2). Au niveau exierne.

L'analyse des rendements portera sur l1a nature de 1a relation entre d'une
part le nombre et la qualité des produits du systéme ou du sous-systéme, et,
d'autre part, les exigences quantitatives et qualitatives du développement en

général et des différents secteurs d'activité en particulier. .

Cette double approche des rendemen\ts“ scolaires est applicable a notre
démarche, puisque toutes 1e§79ntreprif$es éducatives ont les mémes buts qui

sont, comme le dit NYERERE (J.).!

"de préparer les jeunes générations a participer activement a la

subsistance de la société et a son développement”.

Mais, qu'entendons nous par développement 7 Quel lien y-a-t-il ou
devrait-il y avoir entre la formation scolaire élémentaire et le développement

au niveau du monde rural ?

11.1.2.3. Le concept de développement,

U'NYERERE (J.) Indépendance et éducation. Editions Clé, Yaoundé, 1972.
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Le développement n'a pas une forme unique et universelle valable en tout
~temps et en tout lieu.Mieux, le développement ne se présent.e pas
nécessairement sous la forme de la croissance des biens matériels. |1 ne doit
pas étre un produit importé . C'est pourquoi la stratégie de "TRANSFERT DE
TECHNOLOGIE™ a été Systématiquemen.t stigmatisée par la vigilance des
experts africains dans leurs travaux sur le plan daction de Lagos. Et, comme
le rappelle NYERERE 1'ex-président de Tanzanie, dans la déclaration d'Arusha
en 1967, "ce serait une erreur de croire que l'argent , l'aide extérieure,

puissent a eux seuls constituer une solution aux problémes de développement.”

_ Ainsi donc, on ne peut pas faire le q.Qveloppement avec des entreprises
.._.'\:‘.;,
clefs en main ; de méme, on ne le réajise pas par des conférences et des

.

collogues verbalement prometteurs. |-€ point de départ de tout developpement
conscient est d'abord une connaissance adéquate de la structure socio-
économique a changer et ensuite une connaissance des traits généraux de la

structure a réaliser a travers les efforts de développement.

Le développement est nécessairement le produit d'une somme d'activités
maitrisées par les hommes d'une société déterminée parce que promu par
eux-mémes, dirigé par eux au service de leur société. Pour ce faire, il
requiert une prép'aration' des mentalités, un conditionnement moral et
intellectuel, en un mot, il requiert impérativement une éducation appropriée
pour tous les citoyens qui doivent en &tre les acteurs. Cette éducation doit

permettre aux citoyens de s'inspirer de 1a source socio-culturelle qui recéle
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la force de leur personnalité pour une auto-satisfaction relative de leurs

besoins matériels, intellectuels et sociaux.

On comprend mieux dans cette perspective, que le développement ne
puisse étre seulement un processus économique. Comme le disent certains
auteurs, le développement est un mouvement, une modification en profondeur
de la société sous tous ses aspects économiques, sociaux et culturels. Le
développement est un mouvement par lequel la société se change, décide du

changement, réalise elle-méme son changement.

Comme on le constate, le concept de "développement” a un sens large.
Pour les besoins de cette étude, nous"_;}cyllons retenir la définition de

MOUSTAPHA DIABATE ! lorsqu'il l'assimile & :

-~
S

~

"Une transformation des modes de faire, d'étre et de penser de l'ensemble
des hommes. Elle s'impose (transformation) comme un processus de libération
de I'nomme de toutes les formes de contraintes qui font obstacle a son

épanouissement”.

Si les techniciens, les hommes politiques apprécient volontiers le
developpement en termes économiques en évaluant les ressources dont un pays
dispose _grace au travail par lequel les hommes mettent en valeur ces

richesses, le développement tel que le définit DIABATE, dépasse le cadre de

1 DIABATE (M.) : Betakro ou développement sans frontiére. Abidjan, |.E.S., Janvier 1975 -
66 pages.
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la croissance, de l'expansion et du progres sectoriel pour étre un concept

global a la fois économique, culturel, politique et social.

Faut-il rappeler que dans le cadre des Etats africains d'aujourdhui le
développement tel qu'il est appréhendé est un fait d'origine coloniale, donc une
problématique relativement récente. C'est donc par rapport a cet héritage
colonial que nous devrions analyser les perspectives de développement en

Afrique en général et au NIGER en particulier.

IT Convient aussi de souligner que le développement dans son acception
générale est d'abord une projection ou une aspiration, ensuite une
fransformation structurelle et enfin le rééﬁ]tat atteint. Examinons par étape

ces trois dimensions du développement.. ™.

an

g

~t
e

Primo, le développement est une projection, une aspiration. C'est
I'aspiration a un type d’homme et a un type de société : au NIGER, tout comme
'éducation a pour but affiché d'amener 1'individu du stade d'immaturité
ohysique et intellectuelle a celui de la maturité totale, Il'action du
développement nigérien a pour objectif déclaré de ."Sortir" la societé
nigérienne de son état de dénuement matériel pour un état de prospérité. Dans
cette perspective, le développement n'est pas une réalité. tangible, mais un
idéal qui mobilise tous les membres de 1a société ou une partie pour la

réalisation de cet objectif.
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Seepyndo, le développement est défini comme un processus de
transformation structuretlle. Cette action de transformation s'applique aux
structures économiques, politiques, Sociales'et cutturelles au nom d'une
certaine philosophie politique de 1'nomme et de 1a société, au nom d'un idéal.

dans lequel 1'homme serait au centre de toutes les préoccupations.

Au NIGER, on soutient que le développement vise la transformation des
structures socio-économiques en vue de leur modernisation et de leur
adaptation au milieu. En effet, l'autossuffisance alimentaire demeure la
pridrité et passe nécessairement par le développement du secteur agricole et

une meilleure structuration de ce dernier. .

oy

Tertio, le développement n'est ng'sdgeulement un idéal a atteindre, il est
le résultat effectivement atteint par‘wlﬂé’ société a un moment de son histoire.,
par rapport a cet idéal. Sous ce rappert, le développement est le stade atteint
dans le processus de développement. Cette approche s'inscrit dans les travaux
de 1'économiste W.W. ROSTOW qui distinguait, dans les année 1960, cing

étapes principales pour la croissance économique, étapes par lesquelles

chaque société doit nécessairement passer.
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Dans l'optique rostowienne ] , 11 convient que nous nous interrogions sur
le stade de développement atteint par le NIGER depuis son accession a la

souveraineté nationale et internationale.

Dans le cadre de cette étude, nous pouvons nous demander comment le
développement rural en tant que processus qui englobe toute une série de
mesures et d'actions en vue de changer et d'améliorer le milieu rural, en
orovoquant, en entretenant et en consolidant les mutations économiques et
sociales, doit-il interpeler les déscolarisés du primaire en vue de leur

participation au développement.

.

11.1.2.4. Le concep t ~de déscolarisation

™4,
"

-
S

Que recouvre e concept de déscolarisation 7 La déscolarisation vient du
verbe déscolariser qui signifie étre mis en dehors d'une institution scolaire
sans avoir achevé le cycle de formation. Il faut entendre par déscolarisés les
jeunes ayant été scolarisés et n‘ayant pas réussis a poursuivre leurs études au
dela de 1'école primaire et du cycle de V'enseignement du second degré. Est
déscolarisé donc, tout individu de sexe masculin ou féminin qui se trouve

exclu d'un systéme éducatif, généralement aprés un échec. Au terme du cycle

I'Au lendemain des indépendances les pays africains dont le Niger se trouvaient parmi les
pays a niveau trés bas, a structures économiques trés peu diversifiées et soumis & une
trés forte domination économique et culturelle. Le Niger appartient ainsi & ce que W.W.
ROSTOW appelait dans les élapes de la croissance économ ique édition du P.U.C., 1983, la
société traditionnelle. Mais se voyant lancé dans le processus mondial du développement
économique, i1 lui a fallu créer : les conditions préalables au démarrage.
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primaire, 1'échec se situe au niveau du CF.E.P.D soit au niveau du concours

d'entrée en 6eme, soit au deux niveaux a la fois.

En effet, avec I'explosion des effectifs scolaires au NIGER en général et
dans le département de MARADI en particulier, on assiste a une recrudescence
des "laissés pour compte" du systéme éducatif national aussi bien dans le

primaire que dans le secondaire.

C'est cette catégorie d'enfants que nous désignons par le vocable de
déscolarisés. Ainsi, ces déscolarisés sont renvoyés dans leur milieu
d'origine en situation d'inadaptés, de ratés ou méme de déchets scolaires
comme on les qualifie dans les milieux irifg»llectuels.. N'ayant pour la plupart
aucun dipldbme et aucune qualification, ifswne peuvent guére trouver en ville un

—_— PEN

emploi salarié auquel ils aspirent toUs."

Au village, les déscolarisés meéprisent les travaux champétres qu'ils
trouvent salissants et indignes des lettrés .; c'est-a-dire qu'ils considérent
ces travaux manuels comme étant une occupation dégradante pour les jeunes

qui ont fréquenté 1'école des blancs..

Pour nous résumer, sont déscolarisés tous les éléves qui ont été exclus
ou qui ont abandonné une institution scolaire en cours ou en fin de cycle sans
dipldme, sans aucune qualification professionnelle pour intégrer la vie active.,

Mais qu'en est-il de leur réinsertion socio—économique ?
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I11.1.25. Reinsertion socio—économigue,

Le concept de reinsertion mérite aussi une élucidation. En effet, ce mot
vient du verbe insérer qui signifie : introduire, faire entrer quelgqu'un ou

quelque chose dans une situation de fagon a l'incorporer.,

Pour le besoin de cette étude, nous entendons par reinsertion des jeunes
déscolarisés dans le processus du développement rural, 1'opération menée par
l'Etat et/ou les structures mises en place par les autorités politiques et
scolaires du NIGER en vue de permettre a cette catégorie de jeunes
déscolarisés de trouver un travail stable et permanent dans les différentes

branches des activités sociales, économiques et culturelles du pays.
\.“‘

e

b o | - =

En d'autres termesxreinsertion d\eﬁ:jeunes doit étre comprise comme la-
maniére d'apporter des solutions aux problémes relatifs au chdmage et a la
délinquance juvénile - constatés dans le pays - de cette tranche de 1a
population laissée pour compte par un systéme éducatif lui-méme inadapté

aux réalités socio-économiques du NIGER

Llintérét de cette élucidation des concepts ou outils fondamentaux,
réside en ce qu'elle nous indique une méthodologie de recherche appropriée
pour exposer ek ‘analyser cette problématique de 1'EDUCATION
/DEVELOPPEMENT.
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11.2. CONSIDERATION D'ORDRE PRATIQUE :LES DELIMITATIONS DE

CHAMPS D'ETUDE ET LES TECHNIQUES DINYESTIGATION,

C'est le pble ou s'éffectue la mise au point des dispositifs d'observation,

de recueil de données et de délimitation des champs d'étude.
11.2.1.. Délimitation des champs détude.

Cette étape n'est pas moins importante dans tout travail scientifique, et
comme ne cessent de le rappeler d'éminents auteurs, il faut toujours
"indiquer et préciser les champs de la re;herche afin de savoir de quoi 1'on
parle” -

C'est dans cet esprit qu'il noué':"é semblé nécessaire de préciser les
limites thématiques et géographiques que nNous NOUs sommes imposées
dans le cadré de cette étude dont le but est d'apporter notre contribution aussi
modeste soit-elle a la construction nationale et a 1'adéquation éducation

/production .
1) Champ thématique .

Cette étude porte sur l'enseignement, c'est-a-dire I'éducation du type
formel tel que nous l'avons présenté dans les lignes précédantes q,u.u vaua&

iy wagqu&\r de connaissances, d'aptitudes et d'attitudes par un groupe

' MAUSS (M.) : Essai ae sociologie, Editions de Minuit, Paris 1969 - 252 pages.
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professionnel spécialisé (les enseignants) dans les institutions spécialisées
(les écoles, les colléges, les lycées et les universités) I3 une population

constituée d'éléves ou de stagiaires.

Méme en excluant les centres d'alphabétisation, les centres de
perfectionnement des cadres, les modéles d'éducation traditionnelle, les
modeles d'éducation confessionnelle, le champ thématique demeure toujours
vaste . Devant 1'étendue de 1'enseignement et eu égard a nos moyens matériels
et financiers trés M’iwﬁlﬁ, nous avons limité notre champ thématique a
I'enseignement du premier degré c'est-a-dire & l'enseignement primaire ou

encore l'enseignement é1émentaire , public et privé confondus.
2) Champ géographique.

Comme nous l'avons indiqué et précisé dans l'intitulé méme du sujet,
Education et Développement au NIGER, le cadre de notre étude est 1a
REPUBLIQUE DU NIGER, territoire sur lequel nous avons mené toutes nos

investigations et collecté nos données.

Ces investigations nous ont permis de rendre compte des potentialités et
des contraintes du développement rural d'une part et des atoutAs et faiblesses
de l'enseignement primaire d'autre part. De ce pays,- nous présentons
brievement les caractéristiques ; avant de présenter largement le

département de MARADI ou se sont effectuées nos enquétes.

" DEWEY : Egucation et démocratie, Tendances Actuelles, 1975, p. 9.
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Limité au Nord par les régions sahdriennes de 1'Algérie et 1a Libye, a 1'Est
par le Tchad, au Sud par le Nigeria et le Benin, a I'Ouest par le Burkina-Faso et
au Nord-Ouest par le Mali, le territoire de la République du NIGER couvre une
superficie de .l 267 000 km?2 pour une population estimée a 7 250 000
habitants | soit une densité de S habitants/km?2 (la plus faible de la sous

région).

Comme tous les pays issus de la domination et de l'exploitation
coloniale, le NIGER reste encore profondément marqué par les effets de 1a
colonisation. En effet, aprés plus d'un quart de siécle d'indépendance, les
terres irriguées restent toujours tres réduites par rapport a I'immensité du
territoire, et le taux de scolarisation ,gutih"était de 20,8 % en 1986 se situe
largement en deg¢a des projections de, 1a conférence d'Addis-Abeba (voir

introduction...) .
Un territoire immense aux terres irriguées réduites

Avec ses 1 267 000 km2, le NIGER demeure encore un pays aux
ressources agricoles limitées car les 3/4 de la superficie totale sont
constitués de désert et de grandes plaines incultes au climat sec et a la

végétation pauvre et herbeuse (les steppes)..

En effet, on distingue du Sud gus Nord trois grandes régions :

' République du Niger : recensement de la population 1988,
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- une région méridionale qui couvre environ 126 000 km2 soit 10 % de 1a

superficie totale et qui est la seule propice a 1'agriculture.

- Une région centrale représentant 30 % de la surface totale, soit 380

100 km2 et qui est en zone de savane boisée vouée a 1'économie pastorale et

nomade.

- Et, une région septentrionale couvrant 760 200 km?2 soit environ 60 %
cotel de

du territoire presque totalement désertique. A¥ces caractéristiques

géophysiques il faut noter que les services d'agriculture du NIGER

congoivent de la fagon suivante la répartition des terres :

Tableau n® 2 : Répartition des tgrﬁé’"s pour l'ensemble des pays

Superficie Km?2 Ha
Superficie totale 1267 000 126 700 000
Terres agricoles utiles 300 000 30 000 000
Terres cultivables 150 000 15 000 000
Terres cultivées ©9 080 S 908 000

Source : Ministére du Développement Rural — Niger, rapport 1986.

"' Répuligue du Niger/MDR - : Direction de I'Agriculture - Rapport 1986.
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L'agriculture nigérienne étant concentrée sur une bande de 200 km de
large dans le Sud du pays entre les isohyetes 300 a 800 mn, les potentialités
en terres irrigables ont été estimées a environ 270 000 hectares. Elle reste la
principale activité économique du pays, concerne 80 a 90 % de 1a population et

représente entre 45 et 50 % du P.I.B. 1.
- Découpage administratif du NIGER (voir annexe n® 1 p. 333)

Administrativement, le NIGER est découpé en 7 départements et
subdivisé en 32 arrondissements dont les contours recoupent en gros la

configuration géographique que nous présentons ci-aprés :

A 1'0Ouest, nous avons deux dépar_t(_erﬁ'é'hts . ceux de Tillabery et de Dosso.

Chaque département comprend les arré—h‘dissements sulvants :
TILLABERY : Say, Téra, Filingue, Ouallam
DOSSO ¢ Gaya, Doutchi, Boboye, Loga.

Le Centre est le département de TAHOUA qui comprend l'arrondissement

de Bouza, Konni, Keita, Madaoua.

"'SEDES : Ftude du Secteur Agricole du Niger, bilan diagnostic phase 1, juin 1987.
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A 1'Est, le NIGER regroupe les départements de ZINDER, et de DIFFA.
ZINDER : Mirriah, Magaria, Matameye, Gouré, Tanout.
DIFFA : Mainé-Soroa, N'guigmi.

Au Nord, le département d'AGADEZ avec les arrondissements d'Arlit et de

Bilma.

Et, dans le Centre-Sud du pays se trouve le département de MARADI qui
comprend les arrondissements de Tessaoua de Guidan-Roumdji et de

Madarounfa, Mayayi, Dakoro et d'Aguié.

Eu égard a 1'étendue du terri‘tvt\ﬂ‘oi're national et tenant compte des
disparités et des spécificités des différentes régions naturelles du pays
(pluviométrie, densité de 1a population, production dominante, ressources en
eau, infrastructures sociales), nous avons retenu le département de MARADI
comme champ de notre enquéte sur le terrain. Pourquoi MARADI 7 Parce que ce
département présente des atouts pour le monde rural et constitue un centre
d'attraction pour les jeunes déscolarisés de la région vue sa prospérité

' apparente.,

En effet, le département de MARADI, situé dans la région Sud du pays est

limité a V'Ouest par le Département de TAHOUA, au Nord par le département
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d'AGADEZ, et a V'Est par celui de ZINDER. Il partage au Sud une frontiére

commune avec le puissant NIGERIA.

Administrativement, ce département est divisé en six (6)
arrondissements dont les contours géographiques couvrent une superficie de
38 500 km2 pour une population estimée a 1 272 853 habitants. Il est situé

dans une zone de trés forte densité démographique : 33 habitants au kmZ2-

Tableau n® 3 : Population et superficie des arrondissements du

département de MARADI

Arrondissements Population -\S:uperfioie Habitants/
' en Km2 Km2

Aguié 162282.1 2 800" 45,10
Dakaro 24917 14 000 1,77
Guidan Roumdji 190 230 4500 42,27
Madarounfa 185513 3 500 53
Maradi ( Commune) 82 203 2 200 37,36
Mayahi 286 659 6 500 44,10
Tessaoua 196 049 5 000 39,2
TOTAL 1 272 853 38 500 33,05

Source : Direction départementale du plan MARAD| 1987-1988.
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Un zonage schématique du département fait apparaitre trois grands

ensembles :
1) La zone a vocation pastorale (9 6'00 km2)
2) La zone Centrale d'agriculture extensive
3) La zone Sud d'agriculture intensive

Voila, délimité le champ géographique imparti pour le besoin de cette
étude. |1 reste maintenant que nous précisions toutes les catégories de
personnes qu'il faut nécessairement "touchéf" soit par des questionnaires soit
par des guides d'entretien préalable_-rﬁént congus afin de recueillir des
informations susceptibles de nous :'é:ider a confirmer ou a infirmer nos

hypothéses de travail.
Cing types de populations constituent notre base d'échantillonnage :

Il s'agit des éléves du primaire en fin de cycle (CM2), des éleves
déscolarisés du primaire ayant obtenu ou non le CFETD, des enseignants du
primaire, des parents d'éleves du primaire et enfin, des enfants non scolarlses

Poupy Lilive,
se trouvant dans la méme tranche d'age des deux’(premtes Cependant, comment
choisir a l'intérieur des six (6) arrondissements, ces catégories de personnes?

" Cette question fondamentale nous oblige a montrer l'importance et la
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nécessité des méthodes et des outils et instruments d'investigation qui

interviennent dans tout travail de recherche scientifique.
11.2.2 De Ia nécessité des méthodes.

Dans toute recherche a caractére scientifique, 1a méthode doit constituer

la phase essentielle et déterminante ; parce que précise KAPLAN :

"Le propre de la méthode est d'aider a conﬁprendre au sens le plus large,
non seulement les résultats de la recherche scientifique mais aussi le

processus de la démarche elle-méme “ 1

Dés lors, les méthodes se révélent'--c_grﬁme une nécessité dans la mesure
ol elles sont le processus d'investigation que doit suivre 1'esprit humain pour
accroitre ses connaissances, aboutir a la vérification de la théorie et a la
découverte de l'objet de la recherche. [1 existe plusieurs méthodes d'approche

des réalités : historiqgue, comparative, systémique, dialectique etc.

Eu égard a ces précisions, quelles sont les méthodes adaptées a 1'objet de
notre étude et destinées a la recherche que nous envisageons ? L'analyse du
rapport dialectique EDUCATION/DEVELOPPEMENT nécessite 1'apport de

deux méthodes : 1a méthode systémique et celle du matérialisme dialectique.

"' KAPLAN in GRAWITZ (M.) : Méthodes des sciences sociales, Dalloz, 3& Edition, 1973.
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11.2.2.1 L'analyse syslémique appliquée a

l'éducation.

L'approche que nous faisons du systéme éducatif scolaire nigérien
s'inscrit dans le cadre de l'analyse systémique. Cette méthode nous permet
d'avoir une approche synthétique du systeme éducatif, comme un sous-
ensemble, dans ses nombreuses interactions avec les autres systémes

(politiques, économiques, culturels, sociaux etc..).

C'est pourquoi, au dela de ses structures internes qui lui permettent de
fonctionner, le systéeme éducatif est partie intégrante d'un systéme global.
Comme sous-systéme, son fonctionnementnést rythmé par la société globale

prise en tant gu'entité.

En effet, cette étude nécessite une démarche dynamique, globale, qui
puisse considérer l'objet d'étude comme un élément d'un tout social plus
complexe, car elle tient compte a 1a fois des é]émenfs endogénes et exogénes.
Toutefois, si l'approche systémique fournit des matériaux concrets d'analyse
au chercheur, elle n'épuise pas pour autant les opérations intellectuelies

relatives a la connaissance des phénomenes sociaux étudiés.

C'est en cela que l'apport de l'approche dialectidue nous semble étre une

étape décisive pour l'interprétation des matériaux ainsi réunis.
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11.2.2.2 La spécificité de I'approche dialectigue

dans le cadre de Ilétude.

La méthode dialectique part de l'observation des cas particuliers pour
tirer une loi générale. Elle cherche & expliquer les faits sociaux en partant des
contradictions observées dans la société. Elle observe et analyse dans leurs
spécificités les différents aspects de la vie sociale. EtL comme le disait
BRUYREEIle vise & 1a fois les ensembles et les éléments constitutifs des
totalités et leurs parties, elle est a 1a fois analyse et synthése, elle est

)

mouvement réflexif du tout aux parties et réciproguement”.

L'éducation scolaire et le développem;ﬁt sont deux faits sociaux portant
sur le vécu du Nigérien. L'étude de leu_;‘is, ,_r;pports fait appel obligatoirement a
I'analyse de la réalité sociale m‘gériénne observée (les rendements et les
déperditions scolaires) a l'intérieur de l'institution gu'est 1'école, pouvant
impliguer des conséguences dans la société (délinquance juvenile, exode rural
etc.) Ces faits ne peuvent s'étudier sans tenir compte de certains aspects de
la vie sociale. Or la méthode dialectique consiste en une analyse de la réalité
sociale qui met en évidence les contradictions gqu'elle présente et qui permet

de saisir les possibilités de leur résolution.

Autrement dit, I'apport de 1'approche dialectique a 1'approche systémique

de notre travail, c'est gu'elle nous permet de confirmer notre hypothése de

(-4
recherche, en ce sens, qu'elle nousy poussé a un double effort de réflexion :

QRUYI:E (P_) N bjmw de Da Rec,LﬂraL‘e en Soluce ga&;g_@@”
PUF Toria 19%y 464
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- d'abord parce qu'elle nous a conduit sans cesse a une autocritique des

éléments acquis dans la réalité sociale ;

- ensuite parce qu'elle suppose un dépassement, une détermination du
degré de cohérence de I'objet, dans la mesure ou cet objet est en perpétuel

mouvement.

Cependant, la conduite de ces différentes démarches théorico-
méthodologiques relative a la saisie et a la compréhension du phénomeéne
EDUCATION SCOLAIRE dans ses relations avec le DEVELOPPEMENT RURAL,
dicte des procédés d'un autre ordre : il s'agit de techniques d'investigation.
Autrement dit, 1'analyse systémique et{_gié'].ectique devront étre étayées par

les données dont les sources sont divefges.'
11.2.3. Les techniques d'invesligation utilisées,

Pour la collecte des données relatives a cette étude, trois types de

techniques ont été nécessaires :
1) I'enquéte documentaire
2) 'observation directe

3°) I'enquéte sur le terrain (questionnaire, entretien)
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11.2.3.1. L'enquéte documentaire .

Les documents que nous avons consultés sont variés. L'information par la
documentation écrite nous a permis de disposer dune documentation

statistique et analytique sur l'EDUCATION et le DEVELOPPEMENT.

La documentation écrite ainsi réunie peut étre répartie en deux

catégories :

- la premiére catégorie concerne les documents théoriques généraux qui
regroupent les ouvrages méthodologiquesiet les travaux devenus classiques
dans 1'étude de 'EDUCATION et du DEVELOi)i)EMENT. Ces documents nous ont
permis de nous familiariser ave(_;,,_.lgg grands courants théorigues et
méthodologiques qui s'affrontent dar;é vces domaines. Bien plus, 1a revue de
cette littérature nous a permis d'affiner I'hypothése de ce travail et de

donner a cette thése un fondement théorigue.

- La seconde catégorie de documents se cohwpose d'ouvrages
techniques, de documents chiffrés ou statistigues, de travaux de
recherche portant sur le systéme éducatif et le développement au
NIGER, les rapports des séminaires , viennent enfin les revues, les

jou_rnaux et les études de I'UNESCO.
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Tous ces documents présentent de par leur caractéristique générale
I'inconvénient de ne pas s'adapter d'emblée a I'objet de notre recherche, méme

s'ils offrent I'avantage d'étre disponibled,

Cependant, cette documentation écrite a constitué pour nous 1'outil
indispensable dans la saisie des différents domaines susceptibles de nous
fournir un point de vue global sur l'objet de 1'étude. La lecture de cette
documentation a permis de canaliser et d'orienter t'observation par des

contacts établis sur les lieux d'étude.

11.2.32 Lobservation directe,

Aprés l'observation indirecte par l'__é_tddé des documents, la technique de
I'observation directe ou 1‘observation}.’p'ar Eonta_c‘t a été le second procédé qui
nous a permis - par les contacts directs avec les observés - d'avoir des
renseignements et des informations se rapportant directement au systéme
d'enseignement primaire et au developpement rural dans le département de

MARADI.

Cette observation directe par des contacts a commencé depuis l'année
scolaire 1985-1986, pendant notre séjour au NIGER dans le cadre de notre
‘service civigue nationale. Elle a consisté a vivre les faits relatifs a 1'objet de
I'étude dans Iés six (6) arrondissements du dépa’_rtement indiqué et a
I'intérieur des onze (11) Ecoles retenues. C'est ainsi que par rapport a notre

problématique du depart nous avons écouté les éléves, leurs enseignants et
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leurs parents, nous avons recueilli les propos des éléves déscolarisés et des

enfants non scolarisés.

A certains moments, nous avons procédé a une enquéte par I'observation
directe et participative. Nous avons par exemple dispensé des cours dans
presque tous les différents niveaux du cursus primaire dans l'intention d'avoir
“une idée nette sur le contenu des programmes et les niveaux des éleves,
notamment ceux des cours moyens. Nous avons assisté a des cours dispensés
dans des classes de CM2 tenues aussi bien par des enseignants que des

enseignantes.

Cette observation n'a pas été sans pr‘dbléme,difficulté sans doute due 2
notre mangue de formation pédagogidﬁ‘e et a2 nos moyens matériels et
financiers limités. Cependant elle s'é’é‘t" avérée nécessaire et enrichissante,
car elle nous a permis non seulement de réviser notre hypothése antérieure,

mais aussi de faire le point sur la réalité du terrain proprement dit.
11.2.3 3 Enquéte sur le terrain,

La phase de l'enquéte sur le terrain se révele comme une étape
déterminante dans cette étude. C'est pourquoi, sur la base des échantillons
retenus, des questionnaires et des guides d'entretien ont été des instruments

déterminant pour "toucher" les populations-cibles.
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1°). Le choix des populationscibles : I'échantillonnage

Comme nous l'avons mentionné un peu plus haut, le département de

MARADI a été retenu pour servir de champ d'investigation a 1a présente étude.

Au moment de notre enquéte, ce département comptait 310 écoles et nous
en avons retenu onze (11) établissements du premier degré (publics et privés
confondus) pour les besoins de l'enquéte. Il convient de préciser que le choix
des 11 écoles fut déterminé par un choix raisonné . En effet, le choix de ces
11 écoles avait été opéré de facon 2 refiéter les différents niveaux de
gualité  de l'enseignement (bon, passable et médiocre, les structures
d'accueils, les différents types d'eff'ec"t'.ifs (filles seulements, gar¢ons

——seulement ou milieu mixte) et des dif},fé__r_é“r‘{tes zones d'implantation des écoles
(zones urbaines ou rurales, nomades oQ sédentaires). La répartition des écoles

enquétées se présente comme suit :
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Tableau n® 4 : effectif des écoles et des classes retenues par

arrondissement.

e tontre S| et o
écoles
Aguié 1 2
Dakoro 2 3
Guidan-Roumdji 1 [
Maradi (commune) 3 5
Mayahi 1 1
Madarounfa 2 "‘“‘--:f:. ‘ 2
Tessaoua 1 o _ 1
TOTAL 0 15

Dans chaque école primaire retenue nous avons choisi le dixiéme de

I'effectif d'éléves de chaque classe de cours moyen.

La population des enfants en cours de scolarisation n'étant pas notre
seule population-cible, un autre type d'échantillon a été constitué : celui des
enfants déscolarisés au niveau du coufs moyen. La constitution de cet
échantillon n‘'a pas été chose aisée étant donné l'inexistence formelie d'une

population de base due a la non suivie des déscolarisés par une quelcongue

structure de récupération.
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Cependant, partant du registre d'inscription de 1la direction
départementale de 1'inspection du travail et de la main d'oeuvre nous avons pu
recenser, sur une période de deux (2) années (1987-1988 et 1988-1989), 430
demandes d'emploi émanant des enfants du niveau primaire avec ou sans le
CFEPD et, sur la base des quotas nous avons retenu le 1/5 de cette population

soit : 430 : 5 = 86 individus, dont 79 gargons et 7 filles.

Ce modéle réduit de 1a population totale est construit a partir d'un
certain nombre de variables qui sont elles-mémes déterminées en fonction des
caractéristiques de la population de base. Les variables gue nous avons
utilisées sont : le sexe, 'age, lI'ancienneté dans la scolarisation et dans la

déscolarisation, le revenu des parents, le lieu de résidence.

En effet, dans une étude de ce .genre qui pose la problématique de la
promotion du domaine agro-pastoral par l'insertion des jeunes déscolarisés du
primaire dans le processus du développement, la variable sexe est un
paramétre décisif dans la mesure ou celie-ci nous permet de saisir lequel du
gargon ou de la fille a "trainé le pas" en cours de scolarisation. Et, de voir la
motivation de chacun pour son insertion dans le processus du développement

socio—économique du pays .

Le critere d'age montre que les enfants déscolarisés sont plus agés et

improductifs alors que les enfant, du méme groupe age, non scolarisés
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participent effectivement au processus du développement rural. Le revenu des
parents nous a permis de mettre en retief leur niveau de vie et leur degré de

motivation quant a la poursuite des études de leurs enfants.

Nos derniers échantillons sont ceux des enseignants du primaire, des

parents d'éleveset des enfants non scolarisés.

En ce qui concerne les enseignants, leur role dans l1a société est d'autant
plus important qu'ils constituent le moteur de tout systéme éducatif. l1s sont
I'outil essentiel au fonctionnement de 1'éducation ; et, nous pensons qu'aucune
politigue éducative ne peut étre efficace si elle ne parvient pas a susciter

oo .
{ adhésion des enseignants.

Le département de MARADI compﬂt'ai‘t au total 1238 enseignants au cours
de l'année 1987-1988 et nous avons retenu 0,05 % de cet effectif pour les

besoins de notre enguéte. Ce qui nous donne : 62 enseignants.

Les parents d'éléves sont eux aussi concernés par les problémes
éducatifs et constituent, a n'en pas douter, les observateurs avisés de
I'évolution du systéme éducatif dans notre pays. I1s sont au nombre de 1102,
nous avons 1a aussi et selon la méthode des guotas retenu 0,05 % de I'ensemble
des membres des associations des parents d'éléves dans les six (6)
arrondissements de la commune de MARADI. Ce qui nous donne S5 parents

d'éléves.
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Ce modéle réduit a été aussi constitué pour un souci de rigueur
méthodologique - en fonction de plusieurs variables dont notamment le revenu

et ta categorie socio-professionnelle.

Enfin, le dernier échantillon constitué des enfants non scolarisés peut
paraitre a priori sans importance pour notre sujet. Cependant les opinions, de
cette couche des jeunes qui, sociologiguement et intellectuellement sont en
dehors du monde scolaire et des modeles culturels, nous permettent de
dégager leurs points de vue guant au travail de la terre et leur attitude vis-a-

vis du monde rural : c'est notre échantillon témoin.

De cette population témoin nous avons retenu 50 enfants se trouvant dans

la méme tranche d'dge que les déscolarisés,

Toutes ces données chiffrées par rapport a 1'échantillonnage se trouvent

consignéey dans les tableaux 7 et 8.
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Tableau n® S : Répartition des populations-cibles par catégories

Catégories de Effectif Population- Quotas

populations total cible retenues en %
Eléves du CM 750 75 10 %
Eléves déscolarsiés du CM 430 86" 20 %
Enfantsrhon scolar‘isés 100 50 S50 2
Enseignants du primaire 1 238 62 5%
‘Parents d'éléves du primaire 1102 55 53
TOTAL 3 620 328 90 2
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Tableau n® 6 : Répartition des populations-cibles par sexe

Catégories de population

Effectif total

Sexe masculin

~ Sexe féminin

1 VA V.R. | VA VR, |VA Y.R.
Eleves du C.M. 75| 100 g | 45 60% | 30} 40 &
| Eléves déscolar isés - 86 100 3| 50| 58,133 36| 41,86 %
(niveau C.M.)
Enfants non scolarisés S0 1008} 35| 70 %] 15] 30 B
Enseignants du primaire 62 100%-} 221 34,48 Z| 40 64,51 3%
Parents d'élaves 55| ~100%| 35| 63,633 20| 36,36 2
TOTAL 328 100 %8| 187| 57,01 B| 141| 42,98 B

L'observation directe par les contacts, nous le disions tantdt,a été rendue

possible par

l'utilisation des

instruments de collecte que sont

questionnaires et les guides d'entretien.

2°) . L'administration du questionnaire et la conduite des entretiens

- J'utilité du questionnaire

les
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Un questionnaire est un instrument de collecte des données. |1 est 1'un
des moyens de communication essentiels entre I'enquéteur et 1'enquété. C'est
pourquoi son apport est d'une grande utilité dans tout travail qui se veut

scientifique.

Nos bases de sondage étant diverses et variées, nous avons utilisé un
guestionnaire comprenant aussi bien des questions fermées que des questions

ouvertes pour obtenir le maximum d'informations possibles.

Cependant, pour remédier aux insuffisances du questionnaire et pour
compléter certaines informations, nous avons pris soin d'élaborer en plus de
notre questionnaire, des guides d'ent[eti'en gui nous ont servi pour les

interviews. Comment avons-nous conduit ces entretiens ?
3°). La conduite des entretiens.

Les entretiens nous ont permis d'aller en profondeur dans 1a collecte des
informations et de donner la liberté aux sujets de préciser leurs pensées. Ces
entretiens ont été du type semi-directif et ont consisté a reprendre certains
items du questionnaire. Permettant ainsi de recueillir et de compléter les

informations déja regues.

Tout comme les questionnaires, les entretiens ont été organisés en
fonction de notre problématique initiale. Que deviennent les enfants

déscolarisés de l'enseignement primaire 7 Comment peut-on susciter chez
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ces derniers l'intérét pour la question du développement rural ? Existe-t-il

des structures de récupération . post-scolaire 7

Sur la base de notre hypothése de travail, ces entretiens ont permis de
collecter des données concernant les opinions des autorités administratives
et politiques chargées de gérer notre systéme éducatif au niveau du primaire
et celles chargées de promouvoir le développement rural au NIGER. Ces
entretiens ont porté sur les rendements de T'enseignement primaire, sur les
programmes enseignés, sur -les facteurs explicatifs de la faiblesse des
relations entre les éléves ayant ou non obtenu le CFEPD et les impératifs
immédiats du monde rural nigérien, sur les causes des déperditions scolaires,
sur Topportunité ou non d'une réformé_des ressources culturelles et

matérielles de 1'enseignement primaire .

I1I. LES DIFFICULTES RENCONTREES SUR LE TERRAIN ET .
DU PLAN.Dv Teavail .

11 1. LES DIFFICULTES RENCONTREES SUR LE TERRAIN,

En 1986-1987 lorsque nous avons décidé de poursuivre nos études

supérieures, nous étions conscient des difficultés qui nous attendaient :

Hi 1.1. Au niveau financier, .

De la conception a la réalisation de cette thése nous avons été trés

souvent bloqué par le manque d'argent = nécessaire soit pour aller sur le
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terrain, soit pour faire des photocopies de certains documents qui étaient

nécessaires pour la rédaction de cette thése.

Ce probléme financier a donc considérablement retardé 1'avancement

normal de la thése.

111.1.2. Au niveau des populations enquélées,

Notre population<témoin étant variée et ne se trouvant pas dans la méme
zone, nous avons eu d'énormes difficultés a joindre tous les individus. Si
certains d'entre eux ont manifesté une disponibilité de tout instant, c'est le
cas de tous les inspecteurs et conseillers pédagogiques des inspections de
I'enseignement du premier degré, en revanche, d'autres (les parents d'éléves
notamment) n'ont pas accordé a cette étg_dé I'importance qu'elle révéle pour
nous. Dans ce méme ordre d'idées ’-f('z_avec les enfants déscolarisés), les

difficultés sur le terrain comportent une double facette :

- soit parce qu'ils sont jeunes pour comprendre la nécessité d'une telle
étude et il fallait insister par des démonstrations et parfois traduire le
questionnaire en Haussa ou en Djerma afin de leur expliquer 1'intérét de notre

enquéte ;

- soit parce que pour la plupart de ces jeunes, certainement pour avoir
abandonné depuis un certain nombre d'années déja, et a un niveau bas (CM2 au

maximum), éprouvaient de grosses difficultés a remplir un questionnaire. A
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tel point qu'ils préferaient ne pas remplir le guestionnaire qui dans la plupart

des cas disparaissait ;

- s0it ‘enfin parce qu'ils étaient convaincus (c'est le cas de certains
enseignants et parents d'éléves) que les résultats de ce travail resteront
comme bien d'autres dans les archives du Ministére de 1'enseignement

supérieur et de la recherche technologique.

1%} 44
Nous étions donc obligé de DIALOGUER avec chaque enquété pour le

persuader de 1'importance de 1'information gu'ils donnent en remplissant notre
questionnaire. A cette tranche de notre population-cible, nous ne cesstow de

“rappeler qu'elle est a la fois le "MOTEURS" et Q’éva]uateurs avisé de
I'évolution de I'éducation dans notre pays;-et que Aow avis compte dans toutes
les recherches portant sur la réorga'ryﬁiis"ation du fonctionnement du systeme
éducatif, en vue de son adaptation aux réalités sociales, économiques et

culturelles du Niger.

Cette situation nous a pris un temps considérable. Et, cela nous a obligé a

effectuer plusieurs séjours dans le département ou I'enquéte a été menée.
1. 2. Lle  pian py Travall

Muni de toutes ces données théorico-méthodologiques sur le systéme

éducatif nigérien en général et sur l'enseignement primaire dans le
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département de MARADI en particulier, nous avons élaboré un plan de travail

qui comporte trois (3) parties.

La premiére partie intitulée, "Aspects socio-économiques du
développement rural et rapports éducation et développement dans le cas de

Maradi, comprend deux chapitres .

Le premier chapitre présente sommairement le département de MARADI
tout en exposant partiellement, les potentialités et les contraintes du

développement agro-pastoral de 1a région.

Le deuxieme chapitre intitulé "La Relation Education et Développement
dans la société traditionnelle”, expose e.t,___:cl”r.wélyse cette éducation en tant que
facteur essentiel et déterminant dans”la formation et la promotion sociale,
eéconomique et culturelle de l'enfant et de la collectivité toute entiére. En
d'autres termes, nous nous sommes tenu de démontrer le rdle combien
important que joue Il'éducation traditionnelle dans l'intégration socio-
économique de tous les enfants dans leur milieu, puisqu'elle est en symbiose

avec ce dernier.

" U | X o . .
La deuxieme partie intitulée systéme socio-éducatif fonctionnel dans le

. v
départenr]ent de Maradi : structures et bilans,comprend deux chapitres

Le troisiéme chapitre de cette partie, fait état "du phénoméne colonial”

par le truchement de 1'éducation qu'il a su imposer. Autrement dit, ce chapitre
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montre non seulement le processus d'implantation, 1'organisation, le
fonctionnement et les finalités de I'école coloniale ; mais aussi et surtout
décéle les préjudices causés par 1'éducation dite moderne aux structures et
aux contenus de 1'éducation traditionnelle nigérienne dans son ensemble et

celle de la région de MARADI prise a titre d'exemple.

Le quatrieme chapitre gue nous avons intitulé "Structures et bilans du
systeme éducatif du département de 1960 a nos jours.. Dans ce chapitre nous
avons montré qgu'au lendemain des indépendances, les autorités politiques
nigériennes de l'époque, a l'instar des autres responsables africains, devraient
choisir entre le maintien du modéle éducatif hérité de la colonisation et 1a
remise en cause de ce dernijer. C'est ai-hj$1 que, dans l'enthousiasme des
indépendances, l1a plupart des pays de 1“A:0.F. dont le NIGER ont opté pour le
maintien de 1a premiére voie, c'est:é.:‘—'dire celle qui consiste a conserver et

méme a renforcer le systéme éducatif 1égué par la colonisation.

La troisiéme partie intitulée“perspectives d'un systéme éducatif comme
outil de développement fondé sur de meilleurs rendements et sur 1'adéquation

7
formation/emploi comprend deux chapitres.

Le cinguiéme chapitre intitulé «analyse des rendements de
I'enseignement du premier degré a Maradi —et leurs interprétations
sociologiquesy traite des mécanismes qui participent a la déscolar'isation des
enfants. Ce chapitre nous permet d'exposer et d'analyser les mécanismes

d'élimination scolaire basés sur I'économie, sur l'age et sur une sélection
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scolaire. |l est aussi exposé et démontré qu'il n'existe a 1'heure actuelle au

NIGER aucune structure de récupération postescolaire.

Le sixiéme chapitre montre que malgré les réformes entreprises, malgré
certaines valeurs introduites dans les programmes de l'enseignement
primaire, 1'école au NIGER reste inadaptée aux réalités du pays. Autrement dit,

I"école actuelle au NIGER n'integre pas I'enfant a son milieu villageois. Tout
au contraire, elle lui donne les moyens de s'en évader sans lui permettre,-
faute de formation adéquate et par manque de structure de récupération.détre
utile pour 1ui ou pour la société. Et, malgré tous les efforts (introduction des
activités pratigues et productives & 1'Ecole depuis 1985), les problémes
persistent : c'est dire que les solutions;_;_sont inefficaces ou ne sont pas

adaptées aux maux.

Une conclusion générale dresse les perspectives de révalorisation des
programmes de l'enseignement primaire et du travail de la terre pour attirer
tous les jeunes enfants déscolarisés vers le travail agricole et pastoral. Cette
conclusion pose comme préalable, la nécessité d'une politique éducative
conséquente . 11 s'agit en fait d'une part des objectifs éducatifs clairement

[ ]
définis et d'autres part, la mobilimhm\ des moyenshumainset matériels.
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PREMIERE PARTIE :

ASPECTS SOCIO-ECONOMIQUES ET RAPPORTS EDUCATION ET
DEVELOPPEMENT DANS LE CAS DE MARADI

- CHAPITRE 1: Le département de Méijadi : aspects physiques, e’conomiques,

humains et potentialités agro-pastorales

- CHAPITRE Il : La relation éducation et développement dans la société

traditionnelie : le cas de Maradi..
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CHAPITRE 1| :

LE DEPARTEMENT DE MARADI : ASPECTS PHYSIQUES, ECONOMIQUES,
HUMAINS ET POTENTIALITES AGRO-PASTORALES.

I.1.. DELIMITATION ADMINISTRATIVE DU DEPARTEMENT ET SES
RESSOURCES DISPONIBLES,

1.1.1. DELIMITATION ADMINISTRATIYE

Le département de MARADI, situé dans la zone Sud du NIGER, est délimité
a I'OUEST par le département de TAHOUA, au Nord par le département
d'AGADEZ, a 1'Est par le département dg;ZINDER et au Sud il partage une
frontiere commune avec 1a République Fédfgﬁéle du Nigéria. (convention franco-

britanique de 1898).

Administrativement ce département est subdivisé en six (6)
arrondissements  (voir annexe n° 1) : Aguié, Dakoro, Guidan-Roumdji,
Madarounfa, Mayahi et Tessaoua. |1 couvre une superficie de 38 500 km2 pour
une population que I'on évalue, au moment de notre enquéte sur le terrain en
1988, a 1 272 000 km2. Comme nous pouvons le constater, le rapport de cette
superficie a 1a population totale permet a cette région d'avoir une densité

égale a 32,3 habitants au kilomeétre carré. Cette densité est la plus élevée du

pays.
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La ville de MARADI chef lieu du département est située a 670 kms de
Niamey la capitale, a 240 kms de Zinder ; et, les villes du Nigeria les plus

proches sont Katsina (85 kms) et Kano 220 kms.

L'ensemble du département est placé sous l‘autorité'd'un préfet nommé
par le président de la république. Quant aux arrondissements, ils ont a leur

téte un sous-préfet désigné par le ministre de I'intérieur.

La pluviométrie, bien qu'en nette diminution ces derniéres années reste
encore relativement favorable. Elle s'étale au Nord entre les isohyétes 250 et
450 mm. Bien que cette région ait, comme toutes les autres régions du NIGER,
une vocation agro-pastorale dominantg, \éfl"lie est une des régions les plus
équilibrées ou l'agriculture, l'élevage.,-.:l»eu"_ﬁcommerce, l'artisanat et l'industrie

cohabitent.

La région de MARADI demeure toutefois la principale zone d'échange entre
le NIGER et son géant voisin du Sud : le NIGERIA, c'est pourquoi on I'appelle a

tort ou a raison “capitale économique " du pays.

Dans le domaine de 1'agriculture, les performances du département lui
permettent de dégager en année de pluviométrie moyenne un exédent de. 10.000

a 30 000 tonnes de céréales .

' République du Niger, Plan de développement économique et social 1987-1991, Niamey

30 avril 1987.
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La branche de l'industrie est composée d'entreprise dont les activités

reposent :

- soit sur la transformation de la production agro-pastorale ou des
ressources naturelles : SICONIGER, SONITAN, CONCONIGER, CFDT,

ABATTOIR FRIGORIFIQUE, CENTRE DES METIERS D'ART, SONIBRIQUE ' ;

- Soit sur des industries de substitution aux importations a savoir :

FABMETAL, UNIMO, BRANIGER, SONIFAC, SNA 2

La conjoncture économique internationale d'une part et les difficultés
économiques internes liées ou non a la sécheresse d'autre part, ont largement
contribué au déclin des activités rura]ﬁesﬁ'hotamment I'agriculture et I'élevage.

qui constituent les activités agro—paswtorales dominantes.

Ainsi, la relance économique de cette région repose -t-elle sur la

capacité des secteurs tels que l'agriculture et l'élevage?Ce Gui WUl omEne

! SICONIGER (Société Industrielle et Commerciale du Niger), éréée en 1942,
CONCONIGER (Société Nigérienne de Conserve et de Confiture), créée en 1978.
CFDT (Compagnie Frangaise pour le Développement des Fibres Textiles).
SONIBRIQUE (Société Nigérienne de Briguetterie).

2 FABMETAL (Société Nigérienne de Fabrication Métallique).
UNIMO ( Union des Fabrigue de Mousse).
BRANIGER (Société de Brasserie du Niber) créée en 1976 — mise en activité en 1983.
SONIFAC-(Société Nigérienne de Fabrique de Couverture).
SNA (Société Nigérienne des Allumettes) créée en 1981.
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a analyser les composantes les plus significatives de
I'environnement naturel et humain dans ses multiples parameétres : le climat,
la végeétation, T'utilisation de cet espace et de l'organisation des hommes et de

leurs différentes institutions.

Cette démarche nous apporte une vue densemble de 1l'aspect socio-
gconomique du développement rural et nous permet ainsi d'évaluer les

potentialités et les faiblesses du secteur agro-pastoral.

Cette premiére étape indispensable dans le rapport
EDUCATION/DEVELOPPEMENT, nous permet de progresser vers un bilan
diagnostic de T'institution scolaire afin d"’éf)’alyser les conditions d'insertion
des enfants déscolarisés du primaire "d"ans le processus du développement

rural a MARADI.
1.1.2.. RESSOURCES PHYSIQUES.
1.1.21. les sols el le couvert végélal,
1.1.2.1.1.. Les so0ls.

Vegétation naturelle et cultures sont étroitement dépendantes de la
nature des sols. Ceux-ci interviennent non seulement par leur fertilité mais
aussi par les caractéristiques physiques qui vont étroitement conditionner

leur mode. d'utilisation.
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Dans le département de MARADI, le socle géologique ne s'étend que sur
des superficies limitées. La lecture de la carte de reconnaissance pédologique
du NIGER, réalisée par I'ORSTOM fait apparaitre une certaine homogénéité des
sols du département ; le faciés dominant étant celui des sols ferrugineux
lessivés en fer typique (commune de MARADI plus arrondissements de
TESSAOUA et AGUIE). Ces sols sont de fertilité généralement insuffisante et

dont la teneur en matiére organique baisse du fait de leur intense explaitation.

On note cependant, dans le Nord-Ouest du Département une poche de 177
800 ha de fertilité chimique qualifiée de moyenne. Ces sols de la série de
I'arrondissement de DAKORO (AJEKORIA) ont servi de réservoir de calcaire a 1a
nappe dont i'action se fait sentir sur. ]’_Ae-l“"\'/".a]lée de TARKA jusqu'au KOREN-

AMOUKE, affluent du Goulbi Kaba.

Signalons également que dans la méme région de DAKORO, les 13/60 des
terres, selon un rapport d'enquéte établi par la direction départementale

d'agriculture, sont de bonnes fertilités.
1°/ Les principaux types de sols.

En général dans le département de MARADI, on distingue les sols sableux
(JIGAWA en haoussa). Ces sols dunaires sont ensuite différenciés selon la
présence plus ou moins importante d'argile qui leur donne 1a couleur clair

(JIGAWA ).
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D'autres types de sols, nommés GUEZA, peu perméables, sont sensibles a

I'érosions hybride avec des phénoménes de ruissellement et de ravinement.

2°/ Le couvert végétal,

Le couvert végétal du déepartement est un excellent révélateur d'intensité
de la pression des groupes humains sur le milieu naturel. Il ne recouvre donc
pas seulement les critéres pédologiques mais également ceux d'ordre

historique et sociologique.

Du Nord au Sud on distingue d'abord urie zone ol se mélent le GUEZA de son
nom scientifique le COMBRETUM LITUNOSUM ou le SCLEROCARYA ; le
premier type pouvant &étre considéré comme un indicateur des régions

présentant une bonne économie en eaux.

Cette méme zone est bordée au Nord par un peuplement important de
I'espéce COMMIPHORA AFRICANA (DACHI) et au Sud par une population de
plus en plus dense de 'ACACIA ALBIDA (le GAQ).

Plus au Nord, le couvert -végétal s‘épaisf;(tet I'on note 1'apparition de
nombreuses especes soudaniennes. Notons enfin que dans 1a région centrale du
département, les sols sableux dégradés deviennent blancs pulvérulents,

incapablés de retenir I'eau.
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1.1.2.2 les disponibilités en terres cullivables,

Les disponibilités en terre de cultures varient selon le peuplement
humain et 1I'étendue du terrain au niveau de chacun des six (6) arrondissements

que comprend le département.

C'est ainsi que nous pouvons noter dans le Nord du département un taux
d'occupation trés élevé entre 90 et 100 % Ce qui explique 1'absence des

réserves foncieres et la quasi impossibilité de 1a pratique de la jachére.

Au Sud, les taux d'occupation, généralement inférieurs a 30 % traduisent
en fait une occupation presque toté‘i»\é"-des terres légeres. L'extension des
cultures sur les sols plus compacts se heurte a des difficultés d'ordre

technique et écologique.

Dans I'Est du département, les difficultés d'approvisionnement en eau
imposent souvent la localisation des villages dans les grandes vallées. De ce
fait, les taux d'occupation sont moyens ; 50 a 60 %. Le recours a la jachére
reste possible. Mais i1 faut signaler que 1a diminution du cheptel, consécutive

a la sécheresse restreint les possibilités de fumure animaie.

Enfin, dans 1'Ouest du département, les taux d'occupation ont connu une

progression spectaculaire au cours des derniéres décades. Dans cette partie du
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département de MARADI les disponibilités foncieres demeurent appréciables

et la jachére reste le moyen principale de restitution de 1a fertilité.
1.1.2.3 Les conditions climatiques,

Les conditions climatiques de ce département sont tout a fait typiques
des conditions sahéliennes. La pluviométrie, en particulier, représente pour
les activités agro-pastorales une contrainte essentielle du fait de la
faiblesse des précipitations et surtout de leur variabilité qui peut porter
aussi bien sur les quantités annuelles que sur leur répartition dans le temps

et dans l'espace.

Un gradient décroissant de pluviométrie, du Sud vers le Nord se manifeste
de facon trés marquée. 11 introduit ad-$ein du département une hétérogénéité
qui devra étre prise en compte par toute opération de zonage ou tout projet de

développement.

L'importance de la précision de ces données physiques dans la
problématique EDUCATION/DEVELOPPEMENT, est qu'elle doit montrer dans
quelle mesure la mise en valeur agricole et pastorale est dépendante d'un
certain nombre de composantes (contraintes et atouts) du milieu naturel.
Encore faut-il mettre en rapport ces données physiques et la mobilisation des

ressources humaines pour la valorisation du département.

1.2.. LES RESSOURCES DEMOGRAPHIQUES .
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1.21. EYOLUTION DE A POPULATION,

Le recensement national de 1977 a .dénombrée 944 288 habitants dans
I'ensemble du département de MARADI. Le taux de croissance moyen au NIGER
étant généralement de 2,7 % par an, on comprend pourquoi les services du plan
dans leur dernier recensement en 1988 ont évalué a environ 1 240 000

habitants, 1'ensemble de 1a population du département de MARADI.

La population rurale représente 90,4 % et cela se confirme par le fait que

I'on dénombre 2.150 villages administratifs et uniquement neuf (9) centres
urbains dont un seul, MARADI, e Wik )Q& (eowdib:ows OU une uiue, cl’ew—'
viron 80.000 habitants. Trois autres -ﬁ.,_‘__TESSAOUA, DAKORO et GUIDAN-
ROUMDJI comptent F]us de 10.000 persdh’nes. La popu]ation de ce départem'eint
est donc a forte dominance rurale et \)"‘i':t"essentiellement de T'agriculture et de

1'élevage.

La croissance démographique est nettement plus élevée en ville qu'a la
campagne ; de l'ordre de 8 % par an. L'immigration en provenance des zones
rurales est constituée en partie de jeunes enfants déscolarisés et, ceux du
primaire contribuent pour une part non négligeable (6 %). La population
agricole pour I'ensemble du département est jeune ; 45,6 % d'entre elle est en

dessous de 15 ans et 54,6 % en dessous de 25 ans |

1"/ Evolution des groupes dage,

! République du Niger - Ministere de I'Agriculture : enquéte agricole 1980.
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L'évolution des groupes d'dge dans la région de MARADI fait apparaitre
une progression importante de la tranche des moins de 15 ans, telle qu'on peut

I'observer a travers le tableau suivant.

Tableau n~ 7: Caractéristiques des groubes d'age

Groupes d'age 1977 1983 1989
Moins de 15 ans 42 % 47 3 51 3
Plus de 15 ans 58 % 53 3 49 %
TOTAL 100 2 100 % 100 %

Il est a noter que pour I'ensemble du Niger les moins de 15 ans

représentent 51 % pour la période de 1989.

Quant aux mouvements migratoires, ils se traduisent par d'importantes
fluctuations saisonniéres en rapport avec les fortes potentialités agricoles de
la région.C'est ainsi qu'on observe un départ d'une partie de la population
urbaine vers les campagnes durant 1a période allant de Mai & Aodt (cycle des
cultures). Mais dés le mois de Septembre, le mouvement inverse s'effectue,
c'est-a-dire que la population résidente qui a émigré en campagne, revient en

ville. A ce flux migratoire, s'ajoute celui des jeunes déscolarisés (14 a 19
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ans) a la recherche d'emplois dans le centre urbain. Dans l'ensemble du
dépértement, la densité moyenne de la population était de 24 habitants au
kilometre carré en 1977. Elle est la plus élevée de tous les départements du
Niger. Et, compte tenu de la croissance démographique on peut I'estimer
aujourd'hui @ 30 habitants au kilométre carré. Il existe cependant des
disparités géographiques trés fortes de sorte que l'on atteint, dans la partie
centrale la plus peuplée, des densités supérieures a S0 habitants au kilométre

carre.
2°/ La répartition ethnique,

Globalement, la population haou's-'s,_a domine largement dans le
département de MARADI. Nous n'aon§ "'ﬁ'as eu au moment de notre enquéte,
d'estimation précise de l'importance r:é':lﬁétive des différentes ethnies ; mais on
peut établir un ordre de grandeur a partir des recensements administratifs
jusque la effectués. Les haoussa doivent représenter prés de 87 %, les peulh un
peu moins de 10 %, enfin les bouzous et les touaregs comptent pour le reste.

[.3. LES ACTIVITES ECONOMIQUES RURALES DOMINANTES :
L'’AGRICULTURE ET LELEVAGE.

1.3.1. LA PRODUCTION AGRICOLE.

Le caractére le plus immédiatement remarquable de I1'économie de 1la
région de MARADI est l'importance de la place que tiennent l'agricuiture et
I'élevage, Dans le domaine agricole le mil, le sorgho et le niébé sont les trois

principales cultures que 1'on rencontre actuellement dans le département. En
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terme de superficies développées, 1'enquéte agricole de 1980 donnait les

proportions suivantes 1

Tableau n” 8: Proportion et type de céréales cultivé

Type Mil (1) Sorgho (2) Niébé (3)

Proportion 35,2 % 29,2 % 29,1 %

Ces 3 cultures se trouvaient la plupar‘,tAdu temps en association sur une
méme parcelle dans pratiquement toutes_ﬁv_.l’\é"é exploitations de 1'ensemble de la
superficie du département. Ces cu:]‘_’cu_rehs vivrieres traditionnelles et les
cultures d'exportation (Arachide, Coton“) fournissent l'essentiel des ressources
et requiérent la majeur partie du travail de la population active de la région..
Pratiguées depuis les années 40 les cultures d'exportation telles que
I'Arachide, le Coton et maintenant le Niébé ont rapporté de réels revenus a la
population, assuré une relative prospérité de la région. Et, c'est sans doute
cette prospérité apparente qui a valu au centre urbain de MARADI 1'appellation

de "capitale économique" du NIGER.

' RAYNAUT (CL.) Le développement de la région au village - Analyser et comprendre la
diversite - G.1.D. Boredeaux, Janvier 1988.
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Mais compte tenu de l'appauvrissement des sols par manque de jachére,
de lirrégularité des piuies I 1a sécheresse, les attaches permanentes des
criquets et les feux de brousse, le département a perdu son Justre d'antant

entrainant du coup une baisse de production et des revenus dans l1a région.

A ces contraintes générales qui s'opposent au développement de
I'agriculture, s'ajoutent d'autres, relatives aux insuffisances des moyens
d'irrigation et des intrants, a l'inéfficacité des techniques culturales a
I'information et a la formation des paysans. L'insuffisance des techniques de
production se manifeste par l'absence d'une technologie agricole moderne
aisément transférable qui donnerait aux agriculteurs des meilleures garanties

contre les aléas climatiques, I'emploi encore restreint des engrais.

PR

Dans le domaine de la formation e‘.t de l'information, les programmes et
les équipes d'alphabétisation des adultes, ne permettent pas de
responsabiliser 1a population active dans l1a prise en charge du processus du
développement du monde rural. En effet, au NIGER, les ressources humaines
représentent a I'heure actuelle un potentiel sous—-utilisé et peu valorisé. C'est
pourquoi, la formation, T'organisation et la responsabilisation des jeunes
déscolarisés dans des structures de récupération post-scolaire doivent
constituer autant de priorités sur lesquelles leé autorités politiques et/ou
administratives (nationales et régionales) mettront 1'accent afin que ceux—ci

deviennent des partenaires a part entiére et des acteurs essentiels du

" RAYNAUT (CL.) - op cit. p. 38.
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développement du secteur rural. Cette politique de retour dans le secteur rural
de ces jeunes enfants déscolarisés, peut non seulement rajeunir une bonne
partie des acteurs du secteur primaire, mais aussi, par les connaissances
acquises par ces jeunes, ils peuvent redynamiser T'agriculture et 1"élevage
pour une meilteure productivité en introduisant par exemple la mécanisation

et/ou 1a motorisation dans 1'agriculture.
17/ Organisation sociale de la production.

L'exploitation agricole est le plus souvent réduite au foyer domestique.
96 % des paysans interrogés dans les différents villages des arrondissements
visités nous affirment que cela se traduit}_ﬂpar un nombre moyen de trois (3)
actifs. Le domaine foncier se partage entre les champs collectifs exploités en
commun sous l'autorité du chef de:j%'émille et les parcelles individuelles

cultivées généralement par les femmes dont I'importance économique pour

réaliser I'équilibre vivrier de Vexploitation est fondamentale.

1.32. LA PRODUCTION PASTORALE,

L'effectif du cheptel est difficile a évaluer, la seule source
d'extrapolation possible étant les chiffres de vaccination, si 1'on s'appuie sur
les estimations disponibles, quelques tendances majeures semblent toutefois

ressortir a travers ce tableau.
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Tableau n® 9: Disponibilité .des ressources animales par arrondissement

et par type dans le département de Maradi

Localité Bovins | Ovins Caprins Equins Asins Camelins
Aguié 58 231 | 72231 | 187830 3915 6 067 1117
Dakoro 168 093 | 127 600 | 357 160| 13 061 18 624 | (416
D. Roumdji 758 825| 68280 | 286 340 | 5409 | 15458| 9 900

Madarounfa 56 593 | 63888 [158556| 6679 | 12481 | 5645

Mayahi 24 464| 69151 | 967131 1760 | 1760 | 1521
Tessaoua 35055| 56689 | 44411| 8551 | 12274 | 9650
Ensemble 418 062 ‘

Département 458 014 [1 127 060| 39 375 | 66 664 | 35 249

Source : République du NIGER, Direction Départementale des ressources

animales - Rapport annuel 1987, p. 8.
1°/ Organisation sociale de Ila production pastorale,

Les enquétes menées dans les six arrondissements nous ont montré que la
composition du cheptel différe trés sensiblement selon qu'il s'agisse des
chefs d_e ménage ou des épouses. Tandis que les premiers détiennent 83 % des
bovins, les secondes possédes 82 % des caprins et 61 % des ovins. L'élevage
~ des petits ruminants est surtout une affaire de femme, tandis que ce sont les

hommes qui contrélent 1a grande majorité des bovins. Notamment a travers les
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attelages. Les jeunes guant a eux, n'occupent gqu'une place marginale dans ce

secteur d'activite.

Tableau n® 10: Statuts familiaux et types de troupeaux. '

Statuts
Type defamﬂiaux ?nh:rragz Epouses Jeunes TOTAL
troupeaux
Bovins 83 % 12 3 S 2 100 %
Ovins 28 % 62 % 10 % 100 %
Caprins 14 %2 82 % 4 % 100 2

Comme on peut le remarquer la possession de bétail constitue une forme
de capitalisation et peut aussi nous renseigner sur la place gu'occupent les

différentes personnes au sein de I'économie.
1.3.2 1. Lles contraintes liées au développement de

I'élevage

Les contraintes qui pésent plus particulierement sur le développement de

I"élevage dans la région de MARADI, tout comme dans 1'ensemble du Niger, sont

_d'abord d'ordre naturel : ce sont les aléas de la pluviométrie. Ensuite, elles

sont d'ordre socio-économique et institutionnel. De ce point de vue, ces
contraintes concernent l'utilisation de l'espace d'une part, la propriété et la
gestion du cheptel dautre part. Les conséquences de la sécheresse de 1975 et

celle de 1983 conjuguées a 1'imprécision du cadre juridique ont provoqué
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I'émergence d'une vive concurrence entre agriculteurs et éleveurs alors qu'il

devrait y avoir entre eux complémentarité et intégration.

[1 faut noter que la zone pastorale du département de MARADI est trés
pauvre en points deau surtout ceux de type moderne. En effet, il n'existe que
quelques puits traditionnels dispersés dans les différentes vallées de la zone
pastorale. Les mares semi-permanentes de l'arrondissement de DAKORO,
d'AGUIE et de MADAROUNFA pouvant garder de I'eau dans le temps jusqu'a six
(6) mois étaient presque seches en 1988 (année de notre passage) depuis la fin
de T'hivernage.

1.4 LES POTENTIALITES DU SECTEUR RURAL DANS LE
DEPARTEMENT DE MARADI.

Quelles sont les possibilités qu'GTfr"re le secteur rural pour la réinsertion

des jeunes déscolarisés dans le département de Maradi ?

Le constat fait aprés cette question est que le monde rural offre un large
éventail de possibilités afin Je garantir 1a participation pleine et entiére des
déscolarisés dans le processus du développpement rural. Entre autres
possiblités nous avons retenu : le retour a la terre, la lutte contre la

désertification, 1'aboriculture fruitiére, 1a pisciculture,

1.41. LE RETOUR A LA TERRE,

Malgré la sécheresse qui est désormais une donnée constante et

permanente avec laquelle le NIGER en général et le département de Maradi en
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particulier doivent composer, l'agriculture demeure la principale activité de
87% de la population active. |1 existe en terme de potentialité des réser_ves en
terres relativement importantes bien que 1a tendance soit a une saturation de
plus en plus accélérée. Ce n'est point le fait du hasard que les différents plans

du développement économique et social mettent 1'accent sur l'agriculture.

En effet, Te plan 1987-1991 accorde la plus grande importance au
développement du secteur rural d'une maniére générale, a la promotion de
I'agriculture et a la préservation de l'environnement en particulier. Pour la
promotion de 1'agriculture, les objectifs réaffirmés par le plan s'articulent
autour de l'amélioration de l'agriculture traditionnelle, du développement de
I"'aménagement hydro-agricole et de celui des cultures de contres saisons. Les
jeunes déscolarisés doivent et peuvent La’b'nc jouer un role décisif dans cette
noble voie de la recherche de I'autt):'éaffisance alimentaire engagée par le

Niger.

142, LA LUTTE CONIRE LA DESERTIFICATION,

La lutte contre la désertification offre des possibilités de mobilisation
des populations, particuliérement des jeunes déscolarisés qui faute de
formation adéquate, se retrouvent dans la rue. Le test fait en 1a matiére par le
Ministére de la Jeunesse, des Sports et de la Culture dans I'organisation
«sahel verty mérite d'étre poursuivi. Cette lu-tte ouvre ainsi des débouchés de
réinsertion de jeunes déscolarisés dans des activités telles que celles de

pépiniéristes, de producteurs de bois, d'aménagistes des espaces verts. Le
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champ d'action s'y préte dans la mesure ou le département de Maradi en proie a
la désertification dans le Nord (Arr;ondissement de Dakoro) essaie d'oppolser a
ce phénomene une lutte de grande envergure a travers l'intensification de
reboisement...

1.4.3. LES AUITRES POSSIBILITES OFFERTES PAR LE SECTEUR
RURAL .

Le secteur rural recele d'autreyactivitéyde production pouvant contribuer
a la réinsertion socio-économique des enfants déscolarisés . Ainsi, l'on peut

citer par exemple la pisciculture et 1'aboriculture fruitiére :

1.43.1. 1a piscicullure ,

La faune aquatique représente dans-le département de Maradi un potentiel
non négligeable. Mais l'exp]oitationf@e ce sous-secteur reste en déca des
potentialités . Sa capacité d'absorption des jeunes déscolarisés doit étre

testé partout ou les conditions s'y prétent (arrondissement de Madarounfa).

1.4.3.2 | aboriculture fruitiére,

L'exploitation de ce secteur reste également un terrain quasi vierge.
Aussi faut-il envisager l'encadrement des jeunes déscolarisés pour leur

permettre une intégration utile a 1'équilibre écologiqde du pays.

Cette 1l'analyse rapide de la situation du secteur rural dans le
département de Maradi indique l'existence de possibilités réeiles de

réinsertion des jeunes déscolarisés dans le processus du développement rural.
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Le probléme majeure est d'aider cette jeunesse a valoriser ses capacités tant

pour son propre épanouissement que pour le développement du pays.

Cependant, quelles que soient les conditions de production agro-
pastorale, un fait reste évident : c'est que la population du département de
MARADI est a forte dominance rurale et vit essentiellement de l'agriculture et
de 1'élevage. C'est pourquoi, les productions agricoles et pastorales sont
etroitement liees au fonctionnement du marché. Méme si l'auto-consommation
demeure importante dans le domaine alimentaire, la monnaie est devenue
nécessaire au fonctionnement de 1'économie paysanne aussi bien pour 1'achat
de produit de consommation courante (tissus, sel, sucre, pétrole lampant, etc.)
que pour le fonctionnement des institufli'o'ns traditionnelies tels que les
échanges effectués lors des marj_géé“s, des baptémes, etc..) ou pour

l'acquisition des moyens de production (semences, engrais).

Ainsi, aprés avoir défini les concepts fondamentaux de notre théme
d'étude, fixé les axes méthodologiques qui doivent guider notre démarche et
enfin, aprés avoir présenté notre terrain d'étude (sur le plan physique ,
pédologique etc...) i1 serait pertinent de savoir l'impact de 1'éducation sur le
développement dans la société traditionnelle nigérienne en générale et

maradienne en particulier.
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CHAPITRE I

LA RELATION EDUCATION ET DEVELOPPEMENT DANS LA SOCIETE
TRADITIONNELLE : LE CAS DE MARADI,

"En dehors de toute nostalgie du passé, de tout regret romantique et de
toute lamentation sentimentale, 1'éducation africaine” traditionnelle” est une
source féconde d'enseignement et un sujet de réflexion qui s'impose a
guiconque veut envisager avec un tant soit peu de sérieux les problémes de
I'éducation et de l'enseignement dans l'AfriﬁUe Noire contemporaine. En effet,
contrairement a I'enseignement colqui‘é"l'""qui s'est simplement juxtaposé a
I'éducation africaine traditionnelle éhi—‘l"ignorant et en la méprisant dans la
pratique, toute .conception nouvelle et qui se wvoudrait valable de
I'enseignement et de 1'éducation répondant aux conditions actuelles et aux
perspectives d'avenir des pays de 1'Afrigue Noire devra, pour revétir un
caractére national et populaire réel, d'une part, emprunter a 1'éducation
traditionnelle certains de ses aspects pour les intégrer a une orientation
moderne et avancée de 1'éducation et d'autre part, cohabiter avec elle pendant

un certain temps en s'efforgant de 1'influencer” ]

' MOUMOUNI (A.) L 'éducation en Afrique - Editions Maspéro, 1964, 400 pages, p. 12.
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Fort de cette vérité, essayons de rappeler sommairement les aspects
fondamentaux qui ont fait la force et l'originalité de 1'éducation traditionnelle
en Afrigue Noire. Nous nous en tiendrons a l'exemple concret de la région de
MARADI et du Niger en général qui, malgré les multiples variations dans les
usages et les techniques éducatives propres a chaque région, présente

cependant une certaine homogénéité.

Quelles sont les caractéristiques fondamentales de 1'éducation en milieu
traditionnel 7 Quels sont ses avantages par rapport au développement
économique et social de la communauté ? L'éducation, rappelons-le, vise
toujours a permettre a un étre humain d'entrer dans une société donnée pour y
vivre a l'aise, pour s'épanouir et participef’”é tous les aspects de 1a vie. Quels
-sont les partenaires dans.la relation ._é_quidé"étive, quels sont les contenus et la
pédagogie qui guident cette éducation-”? .Telles sont les questions auxquelles
nous nous proposons de répondre dans ce chapitre afin de permetire aux
lecteurs de voir la signification et le sens que le monde traditionnel donnait a

I'éducation des enfants avant la pénétration coloniale.

I.1.- LES CARACTERISTIQUES ESSENTIELLES DE L'EDUCATION EN
MILIEU TRADITIONNEL ,

L'éducation de la jeunesse en milieu traditionnel africain en général obéit

a une logique interne qui lui permet d'étre a -la fois :

1°) Progressive et permanente
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2°) Collective et sociale
3°) Enfin, pragmatique et concréte.
11.1.1 — UNE EDUCATION PROGRESSIVE FET PERMANENITE,

L'éducation dans le milieu villageois se réalise progressivement et
graduellement conformément aux étapes successives de 1'éducation physique,
psychique et mentale de I'enfant. Autrement dit, cette éducation tient compte
du dégré de compréhension, dintelligence et des possibilités physiques des
enfants. C'est ainsi par exemple, que tous les parents interrogés (qu'ils soient
éleveurs, agriculteurs ou artisans) sur le'-h--:tverrain, sont unanimes sur le fait
gque l'enfant ne regoit jamais plus que ccé"”‘"qu'il peut comprendre des vérités et
des régles qui régissent la tradition” De méme gu'on ne lui demande jamais

pilus que ce qu'il peut donner.

Cette progression est généralement non contraignante et réside dans
l‘étala%e. des difficultés selon les différentes étapes de la croissance de
I'individu et selon son sexe. Au sujet de cette progression en matiere
d'éducation traditionnelle en Afrique, JOMO KENYATTA affirme : "A chaque
barreau de 1'échelle correspond une fagon d'étre et d'agir. L'expérience se
charge d'apprendre” au gargon incirconcis qu'il doit le respect a celui qui 1'est

déja

" KENYATTA (J.) "Au pied du mont Kenya" - Maspéro, 1967, 208 pages.
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Tableau n® 11: Les différentes étapes de 1'éducation avant l'age de 15

dans.

L'éducation se réalise graduellement

Naissance - 5 ans L'enfant vit avec sa mére
5-10 ans La séparation par sexe
10 - 15 ans Apprentissage des travaux

selon le sexe de l'enfants

15 ans et plus éducation selon les
circanstances

L'éducation coutumiere maradienne comme 1'éducation africaine en
général dans sa réalisation graduelle, reste aussi permanente. Elle commence
a la naissance et ne s'acheve guavec la mort. Autrement dit, c'est une "école

de la vie" ouon ne finit jamais d'apprendre.

11.1.2 — L'EDUCATION PRECOILONIALE  EST COLLECTIVE ET SOCIALE ,

Les travaux de MOUMOUNI (A) ! dans "Education en Afrique”
présentent un caracteére coHectif et social de 1'éducation avant la

colonisation. En effet, durant toute la période précoloniale, 1'éducation n'est

' MOUMOUN!I (A.) Education en Afrique - Maspéro, 1967.
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pas laissée aux mains d'un seul individu. C'est ainsi, comme 1'écrit
MOUMOUNI, que "la collectivité toute entiere se sent, se considere comme,

tenue pour responsable de I'éducation".]

JOMO KENYATTA donne un exemple de ce que peut étre cette éducation
collective : "Un vieil homme sans enfant est aidé par les enfants de son voisin
. 11s béchent son jardin, coupent son bois et vont lui chercher de 1'eau. I1s
veillent sur son troupeau et lui rameénent les bétes égarées, en prenant
souvent des risques. Réciproquement, le vieillard les considére comme Ses
propres enfants. Ainsi, c'est en se joignant aux efforts de leurs ainés que les
enfants assimilent ces usages, bien que les paroles leur aient eété
constamment rabachées : ils peuvent voir‘:qt’Jé la famille entiére participe a la
construction d'une case pour qui en a bgsa'i"n . ils vont avec leurs proches_aider
un homme qui batit une réserve a g”fa‘ine ou approvisionner un banquet de
mariage. L'aide apportée est toujours volontaire et chacun en est fier ;
personne n'est payé, et personne n'attend un salaire, si tout le monde est
régalé, c'est comme une marque dhospitalité, et non une indemnité ; tout
repose sur le principe de la réciprocité : il est admis que le voisin que vous
"dépannez" aujourd'hui vous aidera a la premiére occasion. Ceux qui manquent a
ces rapports de bon voisinage ne sont pas trés bien vus, et il leL_Jr arrivera
d'avoir quelques difficultés a trouver de I'aide. L'opinion publique concourt a

maintenir 1a société dans cette coopération. De méme que les membres d'un

' MOUMOUNI (A.) opcit p. 14.



109

groupe s'unissent pour aider un vieil homme ou une veuve sans enfant, de méme

ils se cotisent pour rembourser une dette contractée par 1'un d'eux” f

11.1.3. ASPECT PRAGMATIQUE ET COMCRET DE L'EDUCATION

TRADITIONNELLE,

L'originalité et la valeur du systéme d'éducation traditionnelle a MARADI
comme dans tout le Niger résident sans doute dans son aspect essentiellement
pratique. Et, C'est a juste titre que Jean Pierre LAUBY précise que : "rien
n'‘est enseigné qui ne doive étre, et qui n'est effectivement vécu. Point de
legons, mais des "expériences” de vie ; c'est par elles, que progressivement
I'enfant arrive a prendre part a la tache des adultes et se modeler sur leur
compgrte_n_”u_e_r_wt"2 . C'est ainsi que, 1or3_gtjé""l'enfant_ est au champ avec son pére
son oncle ou un ainé, il apprend a repéféf des oiseaux qgu'il voit, ceux qui sont
nuisibles aux récoltes et comment confectionner un piége pour s'en
débarrasser. |1 distingue aussi ceux qui sont bons pour 1a consommation. Dans
le méme temps, on lui apprend certains éléments de la pharmacopée : tel type
d'herbe a tel type de blessure. La encore, l'enseignement a pour but de donner

des connaissances pratigues.

‘Lorsque 1'éducation de l'enfant est faite par un pére chasseur, celui-ci

doit aller sur le terrain. Car, apprendre a chasser c'est apprendre a observer

I KENYATTA (J.) "Au pied du mont Kenva - Maspéro 1967 - p. 92-93.

2 LAUBY (J.P.) : De I'égucation traditionnelle & la promotion collective : élément pour une
recherche de base sociologique de 1'éducation de I'Afrique. Mémoire de Maitrise - |.E.S.
Juin 1971,
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les interdits qui sont liées aux différents types de chasses. Par ailleurs, 1a
chasse est essentiellement une école d'endurance ; nous affirme le chef des
chasseurs de 1a région de Madarounfa. Parce que selon lui, une expédition de
chasse peut durer jusqu'a trois a quatre semaines loin du village. Comme on
peut le remarquer, 1'enfant, dans le cadre de l'édulcation traditionnelle, évolue
dans une sorte d'"école” du monde des hommes et de la nature et_ou
l'énseignement pratique prédomine largement sur l'éccumulation des
connaissances théoriques. L'éducation est tirée du milieu. Raison pour laguelle
tous les enfants se trouvent intégrés trés tét a la production. Cette éducation
pratique, faite pour 1"homme en fonction de la société ou tous les individus y
entrent de plain-pied, réalise une symbiose, une harmonieuse adaptation de 1a
société au milieu environnant. Elle est ;_g‘hé'"éducation axée sur la production

économique. R —

11.2- LES PARTENAIRES DANS LA RELATION EDUCATIVE EN MILIEU
TRADITIONNEL ,

Au centre de I'Education traditionnelle se trouve l'enfant. A ce titre des
éminents chercheurs entre autres ABDOU MOUMOUNI in Education en
Afrique a remarquablement indiqué toute V'importance qué revét 1'enfant dans
la société précoloniale. Les formateurs s‘ont les parents, la collectivité et

I'environnement.
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11.2.1. LES PARENTS DIRECTS DE L'ENFANT,
112.1.1 le réle de Ja mére,

Le premier é1ément de 1a société a assurer la responsablité de l'enfant,
c'est sans nul doute sa mere, qui a avec sa progéniture des relations’
direcfes constantes et comme le remarque ANDRE SALIFOU in
"Colonisation et sociélé au Niger" : de la fin du 19¢ siécle a la veille de
la deuxieme guerre mondiale : "le biberon n'existait pas : l'allaitement se
faisait au sein, conformemeht a*loi élémentaire de 1a nature... Le berceau est
superflu, I'enfant est couché dans le méme lit que sa mére..., le landeau est
également inutile puisque la nature a toug)ub”ien calculé en fagonnant les étres
Pe dos de sa mere est un landeau natirel” . C'est a elle donc que revient en
premier lieu la tache de fagonner l'enfant, car elle représente pour lui, le
point de départ de 1a vie sociale. Cette influence maternelle est bien montrée
aussi par LAUBY (JP) : "collé" pour ainsi dire a sa mére qui ne le quitte
jamais. 11 participera a tous ses travaux, sera de tous ses déplacements et

apprendra contre elle les rythmes balancés ou endiablés de la danse 1

Pour ainsi dire, I'enfant regoit de sa mére les premiers apprentissages
des réflexes sociaux : la marche, le langage. Elle satisfait ses moindres désirs
en particulier, celui de 1l'allaitement. Et on comprend le choc profond qu'est

souvent fe sevrage pour l'enfant habitué a la présence sécurisante de sa mere.

"' LAUBY (J.P.) Op. cit. page : 18.
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Cette cohabitation de 1I'enfant et de sa mére jusgu'a cing ans nous affirme
une ménagére mtérrogée, se passe dans un esprit de jeu, de dialogue, de
simplicité et dentente. A ce stade de son évolution 1'enfant est, quelle que
soit par ailleurs la nature de son sexe essentiellement sous ia responsabilité
de sa mére. A partir de 6 ans les enfants selon leur sexe sont pris en charge
par la mére ou par le pére et l'appareil pédagogique appliqué a la méthode de

leur formation change.

11.2.1.2 . Le réle du pére : une véritable éducation au

travail et a 1a vie sociale,

En milieu traditionnel, l'enfant r-e,,g,j}.)mi't de son pére une éducation au
travail et a la vie sociale. En effet, alors que la meére s'identifie  aux
différents travaux de ménage, le pere méme a un age avancé est “I'hnomme des
champs, des riviéres, des paturages ou de l'atelier” Le pére a beaucoup a
apprendre a l'enfant et c'est un devoir auguel il ne peut point se retirer. Ainsi,
le pére se fait accompagner par son fils et 1'initie au "secret” de son métier
d'homme. L'agriculture et 1'élevage étant les activités dominantes de la région .
dans laguellie l'enquéte s'est portée. Sur les terrains, les parents offrent
I'occasion aux enfants d'exercer leurs aptitudes physiques, intellectuelles et
techniques. Pour 1ui faire découvrir concrétement le monde agricole, le pere
conduit son enfant au champ par exemple. |1 lui confectionne une petite houe
avec laquelle T'enfant s'exerce ; de cette fagon, il apprend petit a petit en

observant les gestes de son pére pour devenir lui méme agriculteur. Puis,
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lorsque le pére juge son entrainement suffisant (a partir de 10 ans). il 'Iui
enseigne l'usage des différentes plantes en insistant sur celles qu'on utilise
pour arréter une hémorragie ou pour guérir les morsures des serpents. Il lui
apprend aussi a reconnaitre les terres qui sont bonnes, pour la semence du mil,
de l'arachide ou du sorgho, a partir des arbustes qui y poussent ou a partir de

la couleur du sol et de sa performance.

Lorsque le pére est éleveur, il apprend a l'enfant dans un premier temps a
garder les caprins et la volaille. (5 a 7 ans). De sept (7) a dix (10) ans il
surveille les ovins (les moutons et les béliers). A partir de 15 ans, 'enfant
doit conduire les bovins au paturage car il.a appris a répérer les vaches, les
boeufs ou méme les chameaux d'aprés Ie,_g{»r:";z:’buleur, leur taille ou la forme de

“

leurs cornes. -~

L

~.

Le chef des éleveurs de la région de Dakoro nous confie : "pour s'assurer
de la formation d'un enfant éleveur et de sa faculté d'observation, on lui
demande, apreés avoir mé]aﬁgé deux ou trois troupeaux différents, mais de la
méme espéce de rassembler le sien”. Comme pour illustrer cette épreuve il
nous a donné 1'occasion d'observer un cas pratique ou un jeune de seize ans a
féussi a rassembler le troupeau appartenant a sa famille. La technique, nous
affirme le jeune homme, est de savoir le nom de chaque béte et de le
prononcer jusqu'a la satisfaction, tout en émettant différents cris que ces

bétes sont sensées comprendre.



114

A cet appr'entissage de la technique, i1 faut également ajouter et ceci
parce que I'éducation est sociale, parce qu'elle n'est pas hors de la vie mais
dans la vie, un apprentissage économique, celui de l'activité productrice a
laquelle T'enfant commence a participer. Cette participation au monde du
travail des adultes, aux habitudes du groupe social, conduit a une concrete et

effective identification de I'enfant.

Si 1'éducation de 'enfant en milieu villageois se concrétise sous la forme
de "délégation de pouvoir® implicite ou explicite, du fait que chaque famille
regoit comme mission de s'en acquitter plus spécialement, force est de
reconnaitre que la communauté dans son“féff_lsemble est aussi responsable de

I'éducation des enfants. .

R S ‘-

11.2.2. le rdole de la communauté el de 1 ‘environnement,

Rappelons que les "éleves de 1'école” traditionnelie sont les enfants et
les adolescents. En effet, I'éducation en milieu villageois est dispensée par la
communauté toute entiére. Quiconque constate un mauvais geste de la part d'un
enfant ou d'un adolescent peut se permettre de le corriger dans l'immédiat.
L'éducation était l'affaire de tous. Car toute la communauté était responsable
de sa propre éducation. C'est donc l'environnement dans son ensemble qui

assumait 1a prise en charge de 1I'éducation des enfants.

Aprés avoir dressé un bref apercu du rdle dévolu a la mére, au pére et 3

la communauté dans 1'éducation des enfants en milieu traditionnel maradien en
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particulier, nigérien et africain d'une maniére générale, "l kam‘ka'i‘.cle,
nous interrogen  sur les lieux et les temps de cette éducation. Autrement dit,
y a-t-il des temps et des lieux précis pour dispenser I'éducation en mitlieu

villageois 7

1.3 - LIEUX DE L'ENSEIGNEMENT EN MILIEU TRADITIONNEL ,

Dans la période pré-coloniale, il n'existait pas a proprement parier de
milieu fixe et privilégié ou tous les enfants se retrouvaient et ou des cours
programmés se dispensaient. L'éducation en milieu villageois se faisait en

tout lieu et en tout temps.

11.3.1 LEDUCATION SE DONNE?\E;V\“ TouUT LIEU,

b
o

L'enseignement que dispensaient les parents et les ainés aux enfants se
donnait a toutes les circonstances, des occasions de rencontre, a travers
toutes les artéres du yillage. Autrement dit, les cours s'articulaient depuis
les cases jusqu'aux champs en passant par les places publiques et les milieux

sportifs informels.

C'est une éducation a plein temps : par exemple, s'il arrive qu'un adulte
constate ou assiste méme & un mauvais comportement d'un gargon ou d'une
fille hors de son foyer, celui-ci doit le corriger dans 1'immédiat, tout en lui

donnant des conseils appropriés.

“ll m'arrive de corriger sévérement un enfant quelconque aprés un

manguement a mon endroit ou a I'égard d'une tierce personne et ceci dans le
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souci de le rappeler a l'ordre”. Tel est le propos tenu par MALAN IDI pour nous
permettre de comprendre qu'il n'existe aucun lieu précis pour interveni'r dans
la formation des enfants. |1 ajoute que 1'enfant appartient a tous. C'est
pourquoi, les parents géniteurs de I'enfant, "1oin de s'emporter, remerciaient
celui qui leur a ramené l'enfant, et, en sa présence, les parents le corrige

encore une fois", précise SOS00 Léonard.!

Au champ, dans les concessions, dans les rues du village bref, dans tous
les milieux, 1'éducation est susceptible d'étre dispensée. Et, comme on peut le
constater, les enseignements en milieu traditionnel sont multiples et variés

et se confondent avec 1'espace social, économique, et culturel.

~ e
.,

.

\\.
En milieu traditionnel, donc, il.n'existe pas un lieu-privilégié ou les
§ M

enfants vont suivre une éducation. Co.rf't'yrairement a t'enseignement en.mih'eu
moderne ol 1'école se confirme de jour en jour en tant que lieu privilégié.
Comme le dit bien HALLACH Jacques “.. dans un pays comme la France, un
habitant sur quatre passe sés journées a I'école, sur cent francs d'impdt payés
par chaque contribuable, vingt francs sont destinés a couvrir les coGts de

I'école.2"

Par ailleurs la multiplicité des lieux d'éducation dans le milieu

traditionnel dans 1a région de MARADI peut aussi s'expliguer par le fait que

! SOSSOQ (L.) : L'enseignement en Cdte d'lvoire depuis les origines jusqu'en 1954.
Imprimérie Nationale - Abidjan.

2 HALLACH (J.) "4 qui profite I'école”PUF, Paris 1974 - p. 5.
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toutes les disciplines s'enseignent de fagon permanente. Et, cet enseignement
ou mieux, cette éducation se dispense de fagon a ce que les enfants restent en
contact avec la réalité, ainsi, la théorie n'est pas Séparée de 1a pratique. On
enseigne ce qu'il faut et comment faire en le faisant en méme temps. Dans les
milieux sportifs par exemple, I'enfant apprend a vivre avec ses camarades du
méme groupe d'age, de ce fait il apprend a juger, dans la pratique de ses
capacités. Ce n'est qu'avec 1a pénétration de I'islam au Niger que naquirent
les premiéres formes d'école institutionalisée. En dehors donc de ces écoles
coraniques et de quelques périodes bloguées d'initiation (1a circoncision par
exemple), le cadre dans lequel se dispensait I'éducation s'était confondu avec
I'espace économique, social et culturel.

11.3.2.— L“EDUCATION SE DOI'VNE“EN TOUT TEMPS,

§_ 7
.

~e

Dispensée dans un lieu précis appelé Ecole, 1'éducation scolaire se fait
aussi a des périodes précises. "... a certaines heures de la journée, a certaines
époques de l'année, duhant une période bien définie de la vie qu'on appelle la

scolarité et qu'on distingue de 1a vie active". 1

En revanche I'éducation en milieu villageois au contraire du fait, comme
nous l'avons dit, qu'elle se confond avec la vie de tous les jours du groupe, est

liée a tous ses instants. N

! HALLACH (J.) op. cit. p. 85.
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En d'autres termes le systeme éducatif en milieu traditionnel n‘a donc ni
horaire, ni vacances, ni scolarité mais une imprégnation constante.~!
Autrement dit, non seulement 1l'enfant est formé partout, mais aussi et

surtout en tout temps.

Il faut cependant que nous apportions a notre affirmation une nuance
comme dans le cas du lieu ou se dispense 1'éducation. Chez les haoussa de
MARADI 1a période de la circoncision des jeunes gargons est connue d'avance
et le temps esjt particuliérement réglémenté. C'est aussi un temps ou ne
s'applique pas toutes les regles de la vie courante. Les enfants sont retenus
dans une maison ou ils sont surveillés paf‘ un parent proche durant toute la

période que va prendre leur initiation. traditionnelle et islamique.

"~

.
§

i..4 LES BUTS DE L'EDUCATIONM.TRADITIONNELLE.

L'enseignement en milieu traditionnel avait pour but essentiel de réunir
tous les membres de la méme communauté : ils doivent étre ensemble pour
s'aider mutuelliement. C'est pourquoi une importance est donnée 2
I'établissement des rapports humains. Dés lors, tous les rapports entre tous
les individus vivant dans la méme communauté sont des rapports personnels.
Autrement dit, chacun y est pergu en tant gue personne. Chague membre de la

société devait se sentir, dans les différentes manifestations de la vie sociale,

I LAUBY ‘(d.P.) “De 1'éducation traditionnelle & la promotion collective : glement pour une
recherche de base sociologique de 1'éducation de 'Afrigue’. Mémoire de maitrise I.E.S. Juin
1971.
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économique et culturelle, utile pour soi-méme, utile pour les autres et utile

pour la communauté.

Contrairement éux sociétés dites modernes oU T'homme :
vit dans un monde du “chacun poUr soi”et du ‘chacun chez soi”, les buts de
I'éducation en milieu villageois étaient, aussi de perpétuer les coutumes et
les traditions, de favoriser la convivialité et l'intégration socio-économique
de tous les membres de la communauté. C'est pourquoi la définition de
1'éducation de DURKHEIM souvent citée, gui assimile ces buts au
développement chez T'enfant de ses différents réflexes sociaux que réclament

de Tui la société globale et plus précisément le milieu auquel il appartient

e f

directement, semble particuliérement. bien convenir. Comme on le voit,

e

I'enfant est plongé de bonne heure-daqjsj;;!‘es* réalités de la vie quotidienne, de
son milieu a travers et par les jeux parméxemple ou i1 apprenait a se connaitre
et a se faire connaitre par ses camarades ; ainsi, a juger dans la pratique ses
potentialités physiques, intellectuelles et morales et celles des autres. [I

apprenait a travailler en équipe.

Comme nous venons de le souligner, les buts de I'éducation tels qu'ils
sont congus en milieu traditionnel sont de préparer l'enfant en vue de son

intégration socio-économique.

Auséi, avec un équipement et un matériel didactique constitués pour
'essentiel de paturage, de champs, de ménages et d'élevages, 1'éducation

traditionnelle s‘opérait a,lnmhn. d'un contenu.
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11.5.. LE CONTENU DE L'EDUCATION TRADITIONNELLE CHEZ LES
HAOUSSA DE LA REGION DE MARADI . |

"Dés lors que nous avons un langage, que nous nous marions selon
certaines regles, que noué entretenons des rapports économiques, que nous
avons une science, une religion, un art, nous avons une culture. (...) C'est
précisément cette "civilisation harmonisée” de 1'occident - avec son langage,
ses regles matrimoniales, ses rapports économiques, sa science , son art, sa
réligion, qui constitue le contenu de 1'héritage qu'élle se doit de transmettre 3

ses enfants pour assurer sa propre pérennité”. 1

T

Pour ainsi dire, les disciplines disperges dans le cadre de 1'éducation en
Afrigue et singuliérement chez les hzoussa de lé‘“_fégi’c?\_de MARADI étaient
trés variées. C'est la raison pour laguelle il est difficile, voire méme
impossible d'isoler le contenu de 1'enseignemen_tq£e,la réalité du milieu. |1

S

impregne toute la vie des individus car il révelefun aspect moral, religieux,

physique, technique, “intellectuel” et professionnel.

11.5.1.. L'EDUCATION  MORALE ,

L'obéissance aux parents, aux adultes et a toute la population, 1'amour du
travail bieﬁ fait étaient entre autres le contenu de 1'éducation de 1a morale. En
effet, étant donné son rang social, I'enfant doit apprendre a respecter les

autres membres de la communauté. Autrement dit, les enfants doivent non

! IKELEV—'MATIBA (J.) "Cetie Afrique 18" - Présence Africaine 1963.
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seulement obéissance et respect a tous ceux qui n'‘appartenaient pas-a leur
famille, de cette fagon tous les visiteurs qui arrivaient aux foyers étaient

considérés comme des parents.

A titre d'exemple, tout jeune haoussa ne doit jamais traverser un groupe
d'adultes assis sans Oter ses chaussures, ceci en signe de respect. Tout comme
une jeune fille ou toute femme mariée doit pour servir a boire ou a manger 3

son époux ou a d'autres personnes adultes s'accroupir en signe de respect.

Les exemples peuvent se multiplier dans ce cadre de I'enseignement de la
morale. C'est ainsi que T'hygiéne, les salutations et bien d'autres pratiques
constituent 1a "TABI'A" (1a morale) chez .i"'e';sé:’haoussa. Cette morale peut étre

.

bonne "TABI'A KOREY" ou mauvaise (MLJ_GU)'?A TABI'A) selon que Tindividu agit

-~
B

dans un sens ou dans l'autre.

L'amour du travail bien fait est un autre aspect de 1'éducation de 1la
morale. En effet dans la société haoussa du département de MARADI, le travail
était considéré a la fois comme un facteur de socialisation, un médium

pédagogique et une valeur éthique.

Comme facteur de sociatisation, le travail‘en milieu traditionnel
s'exécute en groupe parce qu'il est un champ d'application de la vie
communautaire qui était une donnée de base. Ainsi, le travail induit le principe

de "CHACUN POUR TOUS ET TOUS POUR CHACUN". Ce principe couvre tous les
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domaines de la vie sociale et ravive la force du lien dans le lignage, les

alliances matrimoniales et dans les groupes formels et informels.

Comme médium pédagogique, le travail en mﬂied traditionnel place
I'enfant dans son action dynamigue d'apprentissage. 11 s'agit d'apprendre de la
facon la plus correcte possible les parametres qui déterminent la gualité du

travail.

L'enseignement du travail comme valeur éthigue, engage I'enfant dans un
processus de prise de conscience. Cet éveil de la conscience s'effectue dans le
respect des valeurs. L'endurance, le courage, la persévérance et la recherche
du travail bien fait confie un "maitre dé‘“‘féhlture" (SARKIN NOMA) sont des

vertus essentielles que 1'enfant doit Qplingatoirement assimiler dans le proces

de production.
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11.5.2 LEDUCATION  RELIGIEUSE ,

Comme chez tous les peubles africains, la société maradienne
traditionnelle, dont la subsistance est étroitement liée aux ressources
provenant de l'agriculture et de 1'élevage, avait une conception de cette
technique qui baigne toute entiére dans une atmosphére religieuse. D'ou
I'importance de I'enseignement des rites sacrificiels, des interdits et des

tabous : chacun ayant non seulement son sens, mais aussi sa fonction.

L'enseignement religieux dans la société haoussa reposait sur un
ensemble de cultes paralleles et compléig}e‘ntai.res dont chacun relevait de
I'héritage (GADO) d'un certain nombn.e; l;je groupements patrilinéaires.
L'enseignement de chacun de ces cult‘é‘geétaw 1ié & la maitrise de certaines
parties de V'environnement physique de la société locale. C'est ainsi que par
exemple, seuls les "chasseurs (MAHALBA) pouvaient chasser les animaux, les
“maitres de l'eau” (SARAK}UMAN ROUWA) pécher le poisson, les forgerons
(MAKEBA) extraire le minerai, le fondre et le forger. Le systéme religieux
fonde ainsi une division sociale du travail a base de monopoles héréditaires.
C'est cet aspect harmonieux que l'enfant apprend a découvrir et a reépecter.
V“C'est aussi en Tui qu'il découvre et puise sa force, son équilibre et sa

sécurité’ 1. -

' LAUBY (J.P.) Op. cit. p. 35.
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Du culte de la terre-mere aux innombrables rites agraires, tSUte la
production Semble dépendre de l'accord des puissances extra-naturelles.
Cependant il faut noter que chez les haoussa les traces de cette pratique ont a
peu prés complétement disparu, y compris chez le petit groupe demeuré

animiste, malgré Il'implantation de I'isiam.
11.5.3. L'EDUCATION PHYSIQUE ET PROFESSIONNELLE,

A la formation morale et religieuse, pour agir sur le milieu naturel,
s'adjoint une éducation physique et professionnelle qui se pratique "sur le tas”
et qui est pour l'essentiel a dominance agr;_g;pastorale. Quelque soit le nombre
des membres d'une famille, tous travai‘%-l‘éwn“t' dans les champs collectifs sous
I'adtoritd du chef de famille. Les enfants confectionnent des outils en
mihiature a l"aide desquels ils commencent a travailler. |1s apprennent a poser

des pieéges ou surveillent les récoltes a cause des oiseaux granivores.

Dans la région de DAKORO ou 1'élevage est de tradition dominante, les
enfants apprennent a soigner les bétails et a garder les troupeaux. Sur la
riviere (arrondissement de MADAROUFA) i1s apprennent a conduire une pirogue,

a jeter la ligne et a pécher.

A cet apprentissage professionnel s'ajoute alors la formation physique.

Elle consiste en la lutte (KOKOWA) ! qui est un apprentissage de la force

T KQKOWA - Mot haoussa qui signifie lutte traditionnelle.
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musculaire chez les agriculteurs et au CHO'RO! , qui est un apprentissage de

I'endurance propre aux éleveurs.

Outre Tl'endurance physique, 1'habileté, 1'esprit d'observation et 1la
mémoire que développe la formation physique et professionnelle, l'‘acquisition

progressive d'une technique revét une valeur sociale importante.
1154 A FORMATION TECHNIQUE ,

Nous entendons par formation technique 1'apprentissage des techniques en
usage dans le milieu haoussa de MARADI, et dont le rdle est de servir de
meédiation dans les rapports évec le rri_if]‘j‘eu naturel. S'il est de parents
chasseurs, l'enfant apprend a confectioriner des fléches et des arcs. Lorsque
I'enfant est issu d'un milieu de s'f"(:;rlgerons, il apprend les techniques
d'extraction du minerais, celles de le fondre et de fabriquer des outils. S'il

commet ‘des erreurs, aucune remontrance ne lui est faite ; on lui demande

seulement de recommencer-le travail.

La conservation et la transmission des technigues assurent aussi la
survie de la communauté. Et, a cause de cette fonction vitale, la formation
pratigue de l'enfant l'intégre a la famille et a la communauté toute entiere.
Ainsi, acquiert-il le sentiment qu'il joue un rdle indispensable au-sein de la

famille,

f CHO'RO - Mot Peulh qui signifie une épreuve d'endurance.
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Cette participation que V'enfant doit apporter au travail commun malgré
son jeune age est réelle. C'est pourquoi, loin d'étre une charge pour sa famille, -
I'enfant représente une main-d'oeuvre non négligeable dans la production,.

main-d'oeuvre que supprime aujourd'hui 1'école dite moderne et obligatoire.

Pour nous résumer, toutes ces différentes formations les unes aussi
importantes que les autres, permettent aux jeunes de s'initier a ce que sera

leur véritable rdle de producteurs quand ils deviendrons plus grand.

Le contenu de 1'éducation en milieu traditionnel, méme s'il n'était pas
consigné dans les textes du fait du caractére oral de la tradition fonctionnait

au nom d'une certaine pédagogie : la pédagdgii-e de l'initiation.

I1.6.- LA PEDAGOGIE EN MILIEU: “VILLAGEOIS .

La pédagogie coutumiere reposait sur la tradition orale. L'enfant prenait
exemple sur ses ainés. Il adoptait leur comportement et leur valeur morale :
c'est 1a pédagogie de 1'imitation. L'enfant imite 1'adulte qui 1ui apprend a faire.
Cette pédagogie lie l1a théorie a la pratique. Et, ce principe d'adéquation entre
les données théoriques et les réalités économiques sociales et culturelles
immédiates, a été suffisamment dégagé par MOUMOUNI (A) dans son ouvrage

intitulé : "L'"EDUCATION EN AFRIQUE", avant de conclure :

"C'est sur cette base que se déploie toute la dynamique africaine

d'éducation... et, c'est aussi sur cette base que se construisent toutes les
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échelles de valeurs conformes aux fins visées par la collectivité et l'i.d___é_al qui

Fanime” |

La pédagogie traditionnelle s'éfforgait toujours d'associer I'enseignement
occasionnel a l'enseignement systématique de telle sorte que l'enfant est

régulierement en contact avec la réalité de son environnement.

Mais toutefois, précise ERNY2, la société coutumiére traite I'enfant en
enfant, c'est-a-dire gu'elle le respecte assez pour exiger de lui tout ce qu'il
peut donner afin de le préparer a son futur métier dhomme. Et si elle le traite
en mineur, elle ne lui impose pas un Statutfg'aduIte en miniature. On comprend
pourquoi, quel que soit le degré de motivatai‘"o'}ﬁ' de l'enfant, il n‘étaitt?:)ut a fait
I'égal des adultes. En milieu haoussae,gmr.\yxl\e nomme “"YARO MAIl HALI MAY=YA",
c'est-a-dire 1'enfant qui a I'attitude (I)\t}"ie comportement des adultes. Il jouit
certes par exemple d'une liberté d'action, mais cette "débrouillardise" due 3
I'imitation des ainés ne se déploie que dans les rites et les coutumes auxquels
il doit se plier. C'est sans d'oute ce qui explique l'obéissance et 1a soumission

a ceux qui détiennent le savoir et 1a sagesse qui imprégnent 1a pensée et le

comportement du jeune a éduquer.

En ce qui concerne 'évaluation, dans le milieu traditionnel, les adultes

n‘expriment pas leur satisfaction directement quand l'enfant réussit a une

! MOUMOUNI (A.) : "Education en Afrique" Maspéro 1964 - 400 Pages.

2 ERNY-(P.) L'enfant et son milieu en Afrigue Noire : essai sur l'éaducation traditionnelle
Editions Payot, Paris 1972 p. 55-120.
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epreuve afin de I'exciter a faire davantage. Ce qui est une stratégie des
adultes pour pousser l'enfant a faire mieux devant ses autres camarades. Car,
selon cette philosophie, si chaque fois I'apprenant est félicité pour un acte

bien accompli, il ne fera plus deffort. Autrement dit, il ne se surpasséra plus.

Mais cette attitude nous la verrons plus loin, sera remplacée par le
systéme de notation : 'enfant sera évalué par une note en fonction des efforts

intellectuels qu'il accomplira dans le cadre de sa formation.

En dehors de cela, il s'agit par ce comportement d'éviter la jalousie de
I'entourage dans cette société ou la polyg{_ﬁa\mie est I'une des régles et ou par
conséquent chaque épouse désire que kcé‘\fstbit son enfant qui fasse mieux.
Lorsque l'enfant se comporte mal, c;a_gﬁt\\ie chatiment corporel qui-s'en-suit

(sauf le cas des handicapés physiques ou mentaux).

Dans la sociéte traditionnelle, 'enfant a peine adolescent regoit déja une
formation intensive aussi bien sur le plan physique que moral qui lui permet
de forger son caractére, de développer son esprit et de le rendre apte a
affronter les durs combats de 1'existence ; car, la formation communautaire
recue par I'enfant Tui donne un role précis dans la "société" des adultes. Elle
lui permet d'éviter et d'ignorer le désespoir, le chémage et l'exod—e rural. Et
c'est sans doute cette formation, qui est soutenue par une pédagogie
participative et pragmatique parce que adaptée aux réatités du milieu ; c'est

ce qui ‘fait la force de 1'éducation traditionnelle.
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Comme nous pouvons le constater, I'enseignement dit traditionnel déns
cette région du Niger avant le contact avec la puissance coloniale est
essentiellement pratique. La méthode consistait a indiquer a l'enfant comment
il devait se comporter avec les parents, 1a famille et toute 1a communagté.
Tout concourait a l'intégrer progressivement dans son milieu socio-
économique ‘C'est dire que sa formation s'opére en symbiose avec la
communauté qui lui a donné naissance, communauté animée elle-méme par des

puissances familiales qui visent la perpétuité de la société.

Le schéma qui va suivre (cf. p. 130) ci-dessous nous donne une idée, plus
précisement, une indication concernant :te processus d'éducation en milieu

traditionnel qu'est le département de M‘ar@di.

-
L
~.

La premiére idée forte est que ce sont les parents directs de l'enfant , 1a
collectivité et l'environnement, qui sont responsables de son éducation. Le but
de cette éducation étant d'inculquer aux enfants la nécessité de grandir dans
les traditions de 1a famille, du lignage, et de 1a communauté toute entiere,
cela nous ameéne a dire que 1a deuxieéme idée est que I'éducation traditionnelle
chez les Haoussa de Maradi avant l'arrivée des Européens, se déroulait par

étape et était liée a 1"age physique et psychique de l'enfant.

Est-ce a-dire pour autant que le systéme de ['éducation dans 1'Afrique

précoloniale était parfait 7 Certainement pas, il comportait de nombreuses

W’

insuff'isances guisétaient d'ailleurs que les défauts de ces qualités. Outre que

cette education demeurait limitée a la simple transmission des expériences



130

des ainés au cadets, MOUMOUNI A ajoute avec raison qu'elle « n'offre ni
cadre, ni support au progrés ultérieurs pour 1'intégration ?t la généralisation
graduelle des nouvelles expériences et connaissances qui, |'eHeS, sont censées
se transmettre individuellement, donc isolement. Elles étaient condamnées a
se repéter et rester immuables, a moins de boulex%ysernents sociaux ou de
changements politiques importants entrainant dé tzé']sc;";bouleversements

sociaux«.]

" MOUMOUNI (A.) : Egucation en Afrique, Maspéro 1964, p. 34
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SCHEMA : structure du processus d'éducation en milieu traditionnel

Haoussa
Société
v,
Y
[ 7]
v .
Institition Horaire ité exigs :
titit programme mé- Quah?e exigée Formateurs
Organlsatlon 'des “thode tout lieu, Savoir faire - Parents
gtapes adaptées tout temps prag- physique, social,} |- collectivité
a chaque classe matique, partici- moral, religieux| |- environnement
d'age pation & production| et technique
Equipement et matériel
dactique

Paturage, champ, ménage,
élévage, attelier .

L . |

Evaluation : arrivé & passer
d'une tranche d'age a une autre.
Sanction : mariage et autre res-

ponsabilité qui montrent dé-
sormais 1'autonomie de 1'enfant




Apres avoir montré dans quelle condition et dans quel contexte
1'éducation dite traditionnelle s'opérait en Afrique d'une maniére généra}e et
dans le milieu haoussa de Maradi d'une maniére particuliere, il seral‘t
intéressant de ‘se pencher du cbté des enfants non scolarisés afin de
repertorier leurs caractéristiques sociologiques et d'apprécier leur point de

vue vis-a-vis de V'Ecole et des enfants déscolarisés.

1.7. — CARACTERISTIQUES SOCIOLOGIQUES DES ENFANTS NORN
SCOLARISES

11.7.1. L'AGE

Tableau n® 12 : Caractéristigue par age .

Age 12 13 14 15 16 17 119 119
Effectif 7 8 7 9 12 4 3 -
Y.R. 142|162 1492 183| 24 % 8 % 6 % -

Comme nous l'indigue ce tableau, 1'age des enfants non scolarises gue

nous avons interrogés lors de notre enquéte se situe entre 10 et 12 ans. Sur



les 50 enfants interrogés, tous participent au developpement agro-pastoral de
leur localité S1 % sont des agriculteurs, dont 14 % sont & leur propre compte
(7 de 16 ans, 2 de 17 ans et unde 18 ans). Le reste c'est-a-dire les 49 % dont
I'age varie entre 12 et 15 ans travailient dans les champs familiaux. 39 % sont
des éleveurs et t}ous gafdent leur troupeau. Les plus{.%gés surveillent les ovins

g

St 7
et les moins de 15 ans ont la charge de garder les petitssbétails : chévres,
o

moutons.

La variable age dans le milieu traditionnel n'est pas tellement
déterminante pour que V'enfant participe a la vie socio-économique du milieu.
Dans ce-milieu pastorai des peulhs dé Dakoro, les jeunes filles s‘occupeht a
traire les vaches et a vendre le lait enville. Elles sont préparées a cette tache

dés 1'age de dix ans, nous apprend 'éleveur HORI interrogé.
11.7.2 LF SEXF,

La variable sexe a été retenue dans la mesure ou 1'éducation  ou la
formation des enfants en milieu traditionnel tient beaucoup compte du sexe de
I'individu. Sur 1a base de notre échantillon la répartition par sexe des enfants

non scolarisés se présente selon le tableau ci-dessous.
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Tableau n* 13 |
Effectif '
Sexe V.R.
Masculin 35 70’
T
Féminin 15 30 2
TOTAL 50 100 3
11.7.3 SITUATION  MATRIMONIALE ,
Tableau n° 14
Statut Effectif V.R.
Marié (es) 28 56 2
Divorcé (es) 1 2 3
Célibataire 21 42 %
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Alors que parmi les éléves déscolarisés oU on remarque que 3%
seulement des personnes interrogées sont mariées, 56 %, soit plus de la
moitié des enfants non scolarisés sont mariés. Rappelons gue le mariage
dans la societé traditionnelle haoussa n'est pas laffalre Sgulement des futur‘s
époux, mais et surtout celle des deux familles. En¢ effe; 1un des parents (le
pére en l'occurrence), se voit obligé de marier son enfant‘;%*partir de 15 ans
pour les filles et 17 ans pour les gar¢ons. Pour les gargons cela s'impose dés
lors que ces derniers participent pleinement a 1'oeuvre de production. Mais il
y a aussi une obligation morale qui pése sur toute personne qui a la charge d'un

enfant et qui ne s'acquitte pas du premier mariage de ce dernier.

Les célibataires représentent & eux seuls 42 %. Ce sont des jeunes

enfants qui n'ont pas encore rempli les conditions pour prendre une femme.
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11.7.1. LIEU DE RESIDENCE,

Tableau n° 15

Localité | EFFeewF VR
Commune (Maradi) 3 WA
Arrondissement Y] 'S?a o/o
Village | A6 52”/.:
Autre S | 40 %,
TOTAL 50 5 A00 7,

Pour les 50 enfants non scolarisés sur lesquels ont porté nos
invesfigations, pvlus de la moitié soit 32 %, vivent dans les arrondissements et
32 % autres, résident en zone rurale. 26 % de nos enquétés se trouvent dans le
centre urbain de MARADI. Enfin les I'O % des enfants, bie’n que séjournant dans
les zones rurales, n'ont pas des localités fixes ; ils sont nomades. Ces enfants
bien que jeunes suivent les ‘m_ouvemen}ts de 'le‘urs parents en fonction de

paturage.
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11.7.5. PROFESSION DES PARENTS .

Tableau n® 16

Profession Effectif | VR,

\A

Commergants (gros) - -

Petits commercgants 3 63
Agriculteurs 23 46 3
Eleveurs : 17 34 %
Artisans 7 143 -
TOTAL 50 | 100 %

Ce tableau nous mdntre que 94 % (soit 46 % + 34 % + 14 %) des .enfants-
ont des parents paysans. Cela s'explique natUré_Hement par le f_ait'qu‘e ‘la "
majbrité de la population est a dominance agro-pastorale et vit exc]usiv'ement‘
en milieu villageois ; car, c'est la que se trouve I'essentie] de leurs activiteés, 4
gu'elles soient de production, de répahtition' et dé commerCialiSation. Les

enfants sont donc tenus de vivre avec leurs parents dans ce milieu.
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Eu égard a ces précisions sur les caractéristiques des enfants non
scolarisés interrogés lors de notre enquéte sur le terrain, nous nous sommes
interessé v savoir comment ces enfants peroivent-ils 1'école aujourd'hui et

aussi son fonctionnement ?

S
¢

11.8. -— LA PERCEPTION DE L'ECOLE ET DE SES Fon’cmﬁps PAR LES
ENFANTS NON SCOLARISES,

L'institution scolaire est devenue une réalité de la société nigérienne en
général et maradienne en particulier non seulement pour ceux gui lI'animent et
gui en sont les moteurs et les principaux concernés (maitres et éléves), mais
aussi pour les enfants qui n'en font pas partie. En effet, quoigue en dehors'de
I'école pour des raisons diverses, le point de vue des enfants non scolarisés
C'est-a-dire de cette tranche de la jeunesse qui n'a pas fréquenté 1'école peut
se justifier par des préjugés gqui restent encore dans 1'inconscient collectif
de bon nombre de paysans et qui consistent a croire que l'éTole moderne est la
seule voie d'accés a un meilleur statut social. Et comme le dit 1'auteur de
I'Afrique noire est mal pértie' René Dumont affirme que "..Dans la
brousse la plus reculée, chacun voit et comprend que le fonctionnaire aux
mains lisses gagne beaucoup sans se saigner.. le fils du paysan qui est écolier

ne peut avoir qu'un désir fuir la terre et son esclavage".]

" RENE DUMONT - L'Afrique Noire est ‘mal partie - éditions collection le point.
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Ainsi, nous avons remarqué que 28 % des enfants considérent 1'école
comme un lieu ou on va apprendre "papier de Blanc®. Aussi vague que cette
réponse puisse paraitre, elle traduit le fait que I'école permet 1'apprentissage
d'une nouvelle langue, d'une nouvelle civilisation et de nouvelles valeurs.
Cependant, force est de constater que ces noﬁii&fel‘],es valeurs restent
juxtaposées avec les anciennes entrainant aussi des 'éortfii,its culturels non
seulement entre les jeunes scolarisés et les vieux, mais surtout entre les

jeunes scolarisés et les jeunes non scolariseés.

Plus de la moitié, soit 56 % de cette population-cible, considére
I'institution scolaire comme un lieu ol on va devenir "grand type" En effet,
depuis les indépendances, les besoins des jeunes Etats en fonctionnaires
étaient tels qu'on propulsa a des postes relativement importants dans la
hiérarchie de I'Etat, de méme que dans les secteurs privés, le petit nombre des
autochtones ayant frequenté 1'école primaire et secondaire. Cette situation
favorisée par le manque de cadres au lendemain des indépendances est restée
dans 1'inconscient collectif des paysans et de leurs enfants non scolarisés ;
pourguoi 1'école reste considérée comme la seule voie, le seul chemin de la
réussite ?7 %.de 1a population cible a répondu que I'école est un lieu o0 on va
développer son intelligence. Cette fraction des enfants in{,terr‘ogés comprend
des jeunes non scolarisés qui ont des fréres qui fr.équentept I'école ou méme
qui travaillent dans le secteur secondaire ou tertiaire et 3 qui ils rendent

visite réguliérement en ville.
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A la question de savoir, quel type de travail ,aimer‘“iez--v.ous_ faire ?.Les

enfants on.t répondu comme indiqué dans Ie'tab»1eau qui Suit :

Tableau n° 17

— 1 T~ 14 o ‘ l
Type de travail EFFeck F & R Jo 5
: 7 ' - ~
Etre un commercant 0 o Ylo =
, Py
Travail agricole 49 38 /o
Travail pastoral 3 { b "/,
Manoeuvre dans une usine Ao | ; | z°°/°
Artisant 16 i, 32 /°
TOTAL 20 .. AoD

70 % des enfants non scolarisés préférent exercer un travail agro-

pastoral. L'importance de ce pourcentage s'explique par-les faits suivant:s :

D'abord 1'économie de la région de MARADI repose avant toUt_ sur les
productions agrico]és et pastorales. Le commerce des biens manufactures et
la petite industrie ne jouent un rdle significatif que dans le cas de 1a ville de .

MARADI.
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Elle tire I'essentiel de son dynamisme des échanges qu'elle entretient
avec le Nigeria voisin. Ensuite 1'éducation regue par cette jeunesse
adolescente Jui permet d'étre utile sectorieHem}ent. Et, bien que les
techniques agricoles demeurent encore a un stade r&d/;m‘_eﬁta_jlre, le souhait des

AN

{ ¥
enfants est de rester dans leur milieu eu égard a la formation regue et compte

tenu des certaines pesanteurs sociologiques. l

30 % de l'effectif de ces jeunes ruraux souhaitent !exercer le métier
d'artisan (cordonnier, tisserand, forgeron od potier). Ce métier s'effectue dans
le cadre familial et avec les moyens de "bord” et n'apporte par conséquent que
peu d'argent a l'artisan. Cependant, i1 permet a l'enfant d'avoir une certaine
stabilité aussi bien au niveau du village gu'au niveau du métier pour lequel il a

été formé.
Que conclure de tout ce qui a précédé par rapport au développement rural?

Partant de cet ensemble concret de la société maradienne, nous
affirmons que la société traditionnelle nigérienne dans son ensemble a une
riche tradition en matiére d'éducation. Dispensée en tout temps, en tout lieu et
par tous les gfoupes ethniques et linguistiques, 1'éducation en milieu

traditionnel est un important moyen de transmission de 1'identité culturelle.
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Véhiculée, par la parQle, I'éducation traditionnelle visait a résoudre tous
les problémes concrets de la vie courante. Elle formait des dirigeants
politiques aussi bien que de simples agriculteurs, éleveurs,. artisans et autres,
elle inculquait le sens civique a tous les membres de la collectivité et

responsabilisait chacun pour le maintien de la comrﬁbhau}é toute entiére.

{i’;;;

S'i1y a un mérite qu'il faut reconnaitre a cette éducation traditionnelle,
c'est son souci d'apprendre a I'enfant a se responsabiliser dés son jeune age (a
partir de 10 ans), a travers une formation qui le fagonne pour en faire un
adulte, et "assurer sa participation a la vie sociale du milieu"!. En d'autres
termes, l'insertion des enfants a la production dans les milieux traditionnels
se fait trés tot. L'avantage de cette intégration précoce des enfants a la
production est la conséquence de cette pédagogie efficace et performante

gu'est 'imitation :

1°) EVe débouche sur une pédagogie de I'apprentissage. L'enfant apprend
en agissant, autrement dit, la théorie et la pratique se conjuguent

harmonieusement.

2°) Elle débouche sur une pédagogie de la participation. L'enfant apprend a
étre responsable. C'est ainsi que dés 1'age de douze ans, la jeune fille se rend
seule chague lundi au grand marché de MARADI pour écouler les pots et les

canaris fabriqués en famille. Cette responsabilité, méme si elle est précoce,

' COMOE-KROU (B.) “"Eaucation de 1'enfant en milieu villageois" Annales de 1'Université
d'Abidjan 1982 ~ série FT Tome X. |.E.S P. 29.
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met l'enfant devant les faits avec les marges d'erreurs que cela peut

comporter.

Ainsi faconné dans son corps (formation physique) dans sa sensibilité
(formation socio-affective) et dans son esprit (fq,[.jrpation "intellectuelle”),
I'enfant devient comme un noeud de relations SOCiEll‘l'iIGé ,;e/n c(o;opérant avec ses
semblables pour toutes les formes d'activité qu'il é pu acc{6;mp1ir au cours de
sa formation. Et, c'est dans ce sens que I'éducation traditionnelle dans la
région de MARADI avant le contact avec I'Occident se présente comme un tout
dont ]es buts fondamentaux sont de perpétuer la société en perpétuant la
famille, le lignage et le clan. L'éducation de I'enfant s'effectue par le travail.
C'est une éducation adaptée au milieu et au sexe de I'enfant, a ses possibilités
et a ses capacités physiques et intellectuelles. On ignorait alors le phénoméne

de déperdition. L'enfant gui naft vivant et viable est sOr de recevoir une

formation 1ui permettant son intégration socio-économique.

A ce titre, dans le milieu traditionnel africain et nigérien, aucun enfant
ne constitue une charge pour la société, encore moins pour sa famille directe
tout au contraire, il représente une main-d'oeuvre , un potentiel que la famille

et 1a collectivité investissent judicieusement.

De nos jours, cette main-d'oeuvre se rarefie si elle n'est pas purement et
simplement supprimée par 1'école moderne dite obligatoire. En effet, la
puissance coloniale va rombre brutalement cet ordre en imposant par 1a

violence sa propre vision du monde dans une société ou les connaissances
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allaient de pair avec la pratique, ou 1'éducation du corps s'alliait avec celle du

coeur et de I'esprit ; en un mot ou l'adéquation éducation/production restait

une réalité.

Ce chapitre sur 1'éducation traditionnelle nous a permis de montrer
comment était pénétré le systéme éducatif dit formel eﬂ,tj comment il a evolué

dans sa logique propre et en juxtaposition avec celle du Milieu traditionnel

maradien en particulier.
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' DEUXIEME PARTIE : |

SYSTEME SOCIO-EDUCATIF FONCTIONNEL DANS LE DEPARTEMENT DE
MARADI : STRUCTURES ET BILANS o

CHAPITRE 111 : Evolution et impact du systéme éducatif colonial jusqu'en

1960

CHAPITRE [V : Structures et bilans du systéme socio-éductif du dépar'“t‘ément

de 1960 a nos jours.
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CHAPITRE 11i :

EVOLUTION ET IMPACT DU SYSTEME EDUCATJE;COLONIAL JUSQUEN
- ) L_‘f - !}
1960, 4 ‘u
: : {J

i1 1. LE PROCESSUS DE L'IMPLANTATION DE L’ECOLE . COLONIALE.,

La E:olonisatiqn frangaise a mis en place-sqr le territoire du Niger'des
institutions scolaires directement insbirées du modele rhétropolitain. Les
introductions et implantations de 1'école fu>rent beaucoup plus timides que
dans le cas des institutions juridigues. Ainsi que .l’explique E. SERE DE

RIVIERE :

"les pr;em,iéres écoles furent ouvertes par les militai.reé avec des moyens
de fortune, le plus souvent sous la direction d'hommes de troupe, et dés- la
création des postes permanents. (..) Mais 1'on se confen_te durant la péritode
coioniale d'une école par centre ‘administratif, en ne formant qu'un nombre
d'éleves -1imité aux besoins de l'administ'fation en cadres secondaires ou
subalternes. C'est ainsﬁ' qu'en 1948 le Niger ne comptait que 60 écoles

primaires avec 100 classes et 4500 éléves'"‘].v

' DE RIVIERE (.S.E.) Histoire du Niger - Editions Berger L., Paris 1965, 309 pages.
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Ainsi on peut affirmer que le systéme éducatif scolaire nigérien tout
comme celui de 1'Afrique francophone en général, est sorti des flancs de la
colonisation dont il porte les stigmates. Pour comprendre.'l'école actuelle, il
est néceséaire d'analyser les finalités et les buts dg I'école durant 1a période

coloniale. Comme le déclarait a 1'époque le gouvé?heg{r BREVIE devant le

¢ AN
Yor

Conseil de Gouvernement de 1'AQO.F.: Yy

D=

"le devoir colonial et les nécessités politiques et économiques imposent
a notre oeuvre d'éducation une double tache : il s'agit d'une part de former des
cadres indigenes qui sont destinés a devenir nos auxiliaires dans tous les
domaines et d'assurer l'ascension d'une élite soigneusement choisie ; il s'agit
d'autre part d'éduguer la masse, pour la rapprocher de nous et transformer son
genre de vie.. Au point de vue politique, il s'agit de nos intentionsi de les
rattacher a leur place, a la vie frangaise. Au point de vue économique enfin, il

s'agit de préparer les producteurs et les consommateurs de demain” 3

Ce discours officiel de 1'époque coloniale souligne les finalités assignées
a I'école des ses origines et peut nous permettre de retracer 1'itinéraire de

1'école coloniale avant d'en dresser le bilan.

I1 faudrait remonter loin dans le temps (1817) pour retrouver la premiére
institution scolaire officielle en Afrique Occidentale d'expression frangaise,

Elle fut l'oeuvre d'un instituteur frangais, venu de Dijon, recruté et payé par le

" Gouverneur BREVIE - Devant le conseil de gouvernement de I'A.0.Fin MOUMOUNI (A.) -
Education en Afrique Noire, Maspéro 1965, 400 pages.




148

gouvernement central et mis a la disposition du gouverneur du Sénégal pour

ouvrir une école primaire a Saint-Louis.

Méme si l'expérience ne se révéle pas treés heureuse, le gouvernement
prend acte de la situation et un ctp.«awu{’s‘opére en"jl§54 lorsque le Capitaine
du Génie, FAIDHERBE, se voit charger du gouvernem‘é‘rf{t‘ gd S?Qégal. [T met tout
en oeuvre pour créer une école ouverte, toute popu]aif;)e et destinée a
1'améliora‘tion rapide de 1'esprit local, et dans laguelle les musulmans

puissent eux-mémes trouver leur place.

Jusqu'a cette époque (1854) 1'école n'existait encore que sur lé coOte
sénégalaise. I faut attendre 1'année 1878 pour voir s'ouvrir la premiére école
officielle en Guinée, 1882 pour le Soudan, 1893 pour la Cote d'Ivoire et dans
les années 1900 pour la colonie du NIGER. Le processus d'implantation
s‘opérait donc trés lentement eu égard aux difficultés des terrains, au mangue

de personnel enseignant et des structures adéquates.

Cependant, malgré toutes ces difficultés, I'administration coloniale a
compris qu'elle gagnerait en instruisant les populations colonisées afin d'en
faire des cadres indigénes et des auxiliaires efficaces et dévoués. Clest ce qui
expligue qu'en 1903 le gouvernement frangais prend officiellement en charge
I'organisation de l'enseignement dans les territoires d'Outre Mer. Dés lors
I'école s'affiche comme un mal nécessaire que I'administration coloniale va

utiliser au mieux des intéréts de la France, Voila pourquoi la culture



149

européenne enseignée a une place prépondérante avec un statut de supériorité

sur tout ce qui constitue le monde traditionnel. Ce ﬂ\ul ku&l QMEV" q wub Me”

Q,u,qa.w:bm puivante

Comment était organisé lenselgnement prlmalre ou elementalre ? Quelle

gtait sa structuration ?

1.2.. L'ENSEIGNEMENT PRIMAIRE COLONIAL : S-TRUCTURES ET
OSSATURE,

L'administration coloniale, sous la héu.te autorité du gouverneur ROUHE,
~ définissait par des arrétés spéciaux l'ossature de ce qu'on a pu‘appei_er.','la
charte de l'enseignement” en Afrigue noire francophone. C'est cette charte
retouchée ultérieurement, qui assurera Torganisation scolaire jusqu'a la
conférence de Brazzaville. (Janvier-Février -1944) convoquée par le Général DE
GAULE. Le contenu de cette charte donnait a l,'enseigne'ment pr.imaire deux
aspects : un enseignément primaire élémentaire et un enSéignement -prima'ire

supérieur et prlofessionnel.
111.2.1. L'ENSEIGNEMENT PRIMAIRE ELEMENTAIRE AU NIGER'.

Lenselgnement prlmalre elémentaire était composé de . T'école du

village, lecole régionale, l'école urbaine.

11.2.1.1 L'école du village, L

Elle est ouverte en brousse et est installée de maniére trés rudimentaire.”

Sous l'autorité d'un instituteur indigene, les enfants qui y Sont regroupés
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apprennent les premiers éléments de la langue frangaise et le calcul. s

s'initient aux travaux agricoles dans le champ scolaire aménagé a cette fin.

Mais cette classe unique, constituée par des cours préparatoires (CP1 et

/! i

I‘l{' R
sélectionner les meilleurs eleves pour les écoles reg'lon?a'fesi__
: ET‘!R(

CP2) et des cours elémentaires (CEl et CE2), sert sur{ftout a trier ou a

111.2. 1.2. L'école régionale,

En 1922 Je territoire du Niger devint colonie du Niger et celui—ci va
essayer d'organiser son enseignement en tenant essentiellement compte de
ses propres capacités d'absorption de nouvelles recrues. Comme pour
remplacer celle de Tombouctou qui était rattachée au Soudan frangais, une
école régionale fut créée 3 Nyamey a 1922, En 1930 le Niger se vit encore
gratifié d'une autre école régionale créée celle-ci & Maradi. La section
agricole de cette école devra méme travailler en tandem avec la ferme

agricole de Tarna.

Tout comme 1'école du village, 1'école régionale comprenait les premiers
niveaux de l'enseignement élémentaire et recevait les enfants qui habitaient
aux alentours. Ce qui la distingue de I1'école du village, c'est qu'elle
complétait le cycle d'enseignement primaire élémentaire par la création des

cours moyens (CM1 et CM2).
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Ces cours moyens préparaient tous les éléves inscrits en deux années
minimum au Certificat d'Etudes Primaires Indigenes. Il convient de préciser
qu'a cet enseignement proprement scolaire s'ajoutait, tout comme a I'école du
village une formation agricole qui était un peu plus p’oussée. D'ailleurs le souci
premier des instituteurs qui assuraient la formatié&fﬁ é;ait de permettre aux

L

dleves de s'autonourrir. iy

111.2.1.3. L'école urbaine,

Elle était située dans les centres importants ou dans les chefs lieux des
colonies. L'école urbaine n'était rien d'autre qu'une école régionale située en
ville. Celle de MARADI a été construite en 1929 sous l'autorité d'un instituteur
frangais du nom de BARETHIE dont elle porte actuellemélnt le nom. Puis il

fallait attendre 1953 et 1857 pour la création des deux autres écoles :

- I'Ecole Quartier ou Ecole BOURJA recrutait uniquement les gargons ;

- et 1'Ecole de filles ou 1'Ecole BAGALAM était destinée spécialement a

la scolarisation des jeunes filles.

Cependant, il existait un enseignement primaire supérieur et
professionnel qui était dispensé dans des centres spécialisés établis au chef-
lieu de chaque colonie. Retenons spécialement 1'Ecole Primaire Supérieure

(E.P.S) et 1’'Ecole Professionnelle Supérieure (E.P.P.S.).
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111.2.1.4 ['Fcole Primaire Supérieure,

Pendant de longues années, il n'y en a qu'une sur tout le territoire de
I'Afrique Occidentate, c'est la fameuse école de BLANCHOT a Saint-Louis.
Fondée en 1903 elle est une véritable pépiniére de'fs;,x‘i)re}miers fonctionnaires
indigénes. C'est a partir de 1930 que cing (5) \autr“g’s ﬁ?oles primaires
supérieures seront ouvertes pour les gargons a Porto-Novo, Dakar, Bingerville
et Conakry. |1 fallait attendre douze années blus tard pour la création a
Bingerville, Dakar et Saint-Louis de trois (3) autres écoles identiques

destinées a la formation des jeunes filles.

Le recrutement se fait a partir des écoles urbaines, parmi les meilleurs
é1éves certifiés. Bien que les études s'étendent sur deux années, cette école
primaire supérieure ne prépare qu'aux postes subalternes de I'administration

locale et du commerce.

111.21.5. L'Ecole Professionnelie Supériewre,

Cette école regoit les meilleurs éléve$ des écoles régionales pour leur
offrir 1a possibilité d'un apprentissage pratique dans les ateliers des travaux

publics sous la direction des maitres-ouvriers compétents qui peuvent former
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eux-mémes les futurs ouvriers dont ils ont besoin. Au Niger, cette formation
s'oriente davantage vers le travail artisanal que verT I"industrie quasti
inexistante eu égard a l'enclavement du territoire sans débouché sur les mers.

Ainsi, en 1936, 1a Colonie du Niger ne possédait: que 22 écoles du village,

4 écoles régionales, une école de filles et une école d e.,nselignement primaire
()
supérieur qui regroupait 42 éleves gargons. Le tableau qui va suivre récapitule

cette situation.

Tableau n® 18 : Effectif par type d'école,

' Effectif
[. Enséignement primaire
Nombre d'écoles
Du village 22
Réginale 4
Urbaine -
II. Enseignement primaire supérieur
1
Nombre d'écoles
27
TOTAL

Source : BOUCHE (D) : L'enseignement dans les territoires frangais de

I'Afrique Occidentale de 1877 a 1920. t :) ,
Klnoinie. Howord o, fanis 1875 O4b e (2 towe
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II‘I.2. 2. LA SIRATEGIE DE RECRUTEMENT DES ELEVES,

Le premier responsable est le commandant de cercle‘ (ou de subdivision)
frangais. Naturellement le “chef blanc” ne fait que donner des ordres qui
atteignaient la marche de population en suivaﬁjt"’f]g/ circuit classique :
commandant de cercle, interpréte, chef de canton, chef!degf/;ﬂlage et enfin la
masse populaire. Selon André Salifou, dans sa thése d'état, "aucun texte
officiel - en ce qui concerne le Niger en tout cas - n'indiquait les conditions
dans lesqqelles ce recrutement devait s'opérer”. Cest ainsi que, les fils des
chefs, des commis, des interprétes et autres fonctionnaires subalternes
indigénes devaient former le premier contingent. Leurs parents étaient mieux
placés pour apprécier l'intérét de 1'éducation scolaire. I1s devaient donc servir

de modeéle aux autres indigeénes.

Devant le refus quasi total des habitants de la région de MARADI, les
autorités administratives coloniales étaient obligées d'employer la maniére
forte pour remplir leurs écoles. C'est ainsi que des soldats passaient de
village en village et ramenaient de gré ou de force les enfants tout en
menagant les parents récalcitrants. Un ancien du village de Tarna nous confie
qu'il était obligé de passer une journée entiére dans le grenier familial situé a
quelques métres du village lors d'un passage éclair des soldats. Il échappait
ainsi, par l'astuce de ses parents, au recrutement forcé. Durant toute la
période que durait cette manoeuvre, les parents et les enfants restaient

anxieux. Pour les vieux, ils ont le préssentiment que cela n'est pas "bon" pour
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leur progéniture et que, s'ils laissaient leurs enfants fréquenter I'école des
"Blancs",.ces derniers risquaient tét ou tard de s'écarter du chemin des

ancétres ou méme d'y renoncer.

Par dela les raisons d'ordre essentie]lemept_, traditionnel, 1'islam

s

constitué un autre facteur d'opposition vigoureuse‘“é/‘l'}ﬁst{aﬂation de T'école
coloniale. C'est pourquoi chaque _recrutement devzm'xfun véf:)itable cauchemar
pour les villageois car pour eux, la scolarisation était vue comme une
~contrainte, une menace qui aurait les mémes effets que le travail forcé, les

vaccinations ou les impdts.

Dans toute la région de MARADI ou I'influence de 1'lslam a pris le pas sur
les croyances du terroir, le refus des parents guant a la scolarisation des
jeunes filles restait net. M&me si dans 1'éducation traditionnelle, la formation
des jeunes filles n'était point absente ; il convient de préciser qu'elle était
subordonnée 2 leur future fonction de meére et/ou d'épouse, & laquelle
s'ajoutent,’ dans le cas des castes, les connaissances professionnelles dont
elles avaient besoin. On comprend pourquoi, scolariser les filles aux yeux des
parents, serait aller a I'enco.ntre de la tradition qui éssigne 4 chacun sa place
et n‘envisage pas qu'une méme éducation puisse étre donnée simultanément

aux gargons et aux filles.

Pis encore, les parents contestent le fait que ces jeunes gargons et
filles se retrouvent dans une méme structure et souvent assis cdte a cote pour

étre éduqués. En dépit des menaces et des persuasions employées par
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I'administration coloniale pour convaincre les parents nigériens de 1'intérét
qu'ils auront a inscrire leurs enfants a 1'école étrangere, ces difficultés de
recrutements et les absences fréquentes comptent aussi parmi les obstacles
majeures auxquels s'était farouchement heurté l'enseignement frangais au
Niger. Ce refus est loin d'avoir complétement disparu aujourdhui. Tout comme
il existe encore des familles ou le pére a juré guaucune de ses filles ne serait

scolarisée tant qu'il serait en vie.

Ainsi, malgré la volonté coloniale qui envisa‘ge la scolarisation des
filles comme un élément important dans la diffusion de la langue frangaise,
les filles n'occuperont gu'une place modeste a I'école en AO.F, a peine 10 % par
rapport aux gargons. Cette mauvaise volonté des parents a envoyer leurs
enfants a V'école francaise était manifeste chez toute la population
nigérienne. Pourquoi en effet confier -I'éducation des enfants & des infidéles
alors que jusgue la les marabouts avaient eu la charge d'éduquer les enfants
dans la voie du saint coran, la seule gui fut vraie ? Pour le recrutement
scolaire 1948-1949 a titre d'exemple dans le département de Maradi, ville
d'environ 10.000 habitants, il ne fut pas possible de réunir l'effectif d'une

seule classe de filles.
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Le tableau gui va suivre nous indique la situation du nombre d'éléves au

ler Juin 1936,

Tableau n° 19

Source : Danielle BOUCHE Op. cit., p.214

Nombre d'éléves Effectifs
1- Ecole du village
Gargons 1144
Filles . 61
. 2~ Ecole régionale - ;
/Gargons . N564 :
Filles T34 .
3~ Ecole urbaine
Gargons -
Filles - -
TOTAL
'Garqons 1708
Filles . 95
~ Ensemble 1 803
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111.3.3. HORAIRES ,

L'horaire était de trente (30) heures par semaine et par niveau (du CP1
au CM2) la plus grande partie du temps était consacrée a 1'étude du frangais.
En effet, le souci de I'heure pour 'administrateur colonial était de former des
individus pour les besoins des services administratifs coloniaux c'est-a-dire
des hommes ayant en plus d'une connaissance passable de 1a langue frangaise,
guelgues notions d'arithmétiques et de systéme métrique. Cependant, le
programme différe selon qu'on passe d'un enseignement & un autre. Le
programme dans les écoles primaires élémentaires (écoles de village) avait
pour but d'établir un contact entre les peuples dits attardés dont la manoeuvre
coloniale venait de conquérir les terﬁ?t%dires et les colons venus des

métropoles européennes.

i__ .:"

i11.4. LE PERSONNEL ENSEIGNANT,

Le personnel enseignant était improvisé au méme titre d'ailleurs que
I'Ecole qu'il était appelé a servir. Ce corps enseignant était pour l'essentiel
composé de sous-officiers (européens) et des interprétes. C'est ainsi que
I'encadrement des enfants était assuré par un personnel enseignant qui
s'élevait a 50 personnes en 1936. Ce personnel d'encadrement se répartissait

en deux catégories : un personnel européen, et un personnel indigéne.
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qualification douteuse de la quasi totalité des maitres qui n'étaient pas des

instituteurs de carriére mais de fortune.
111.4.2. LE PERSONNFL INDIGENF ,

En 1936, le personnel enseignant indigéne était composé de 34
personnes. Le corps de moniteurs indigénes fut créé pour pallier les
insuffisances de l'effectif du personnel européen. L'école régionale de Zinder
dirigée par un instituteur européen, permettait aux indigenes dévoués de
continuer leurs études. .En effet, les premiers titulaires du CEPE aprés deux
années de stage devenaient des moniteurs auxiliaires de 5éme classe. Le
tableau qui va suivre nous montre 1a"i;;épartition de l'effectif du corps

enseignant indigéne. o
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Tableau n~ 21

Effectif dans la colonie 3 la

Personnel indige
nel indigene fin de 1'année 1935-1936

Instituteurs 24
Moniteurs 9
Monitrices -

Auxiliaires (hommes) 1

Auxiliaires (femmes) -

TOTAL LT 34

o

- - X
Source : BOUCHE (D) Op. cit, p.

LS. — LES  RESSOURCES  FINANCIERES .

En depit des réserves, l'opinion publigue métropolitaine approuvait
négativement 1'oeuvre de scolarisation de la France dans les colonies. Ainsi,
Jules FERRY ou/et Albert SARRAUT se déployaient a convaincre 1'opinion

publique francaise de l'intérét économique que présentait le pacte colonial.

Mais, considérées comme un gouffre des finances publiques, les colonies
n'étaient pas tout de suite subventionnées dans le domaine de l'enseignement a

partir d’es ressources de la métropole. Chaque colonie devait donc financer
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seule son enseignement avec son budget déja relativement faible. Le
territoire du Niger avait inscrit a son budget 20.375 frs en 1905 et 40.000 frs
en 1910 pour les dépenses de justice et dinstruction confondues dans le méme
chapitre. |1 fallait attendre 1a conférence de Brazzaville, tenue en 1944 sous
1a pr_ésidence de Pleven et a laquelle participait le Général DE GAULE, pour
marquer un tournant décisif de la politique coloniale en matiére

d'enseignement.

En effet, cette conférence de Brazzaville (Janvier-Février 1944)
convoquée par DE GAULE, avait posé les bases de la nouvelle politique
frangaise en Afrique. Celles-ci étaient tracées dans le cadre de 1'Union
Francaise. Les participants avaient retendﬁ:auans le domaine de I'enseignement

deux types de résolutions. Le premf‘é“r“ concerne le développement de

§ , ) .
I'enseignement primaire ; a cet effet la-conférence avait recommandé :

- la suppression du régime ségrégationniste des écoles villageoises, des

E.P.S et des écoles fédérales ;

- le développement et la généralisation de I'enseignement primaire 2

cycle complet dans tous les chefs-lieux de divisions et subdivisions ;
- la création de l'enseignement secondaire.

Le deuxieme type de résolutions concerne l'emploi de la langue

d'enseignement ; 1a conférence avait recommandé :
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- Y'emploi exclusif de la langue frangaise comme l'unique langue

d'enseignement et d'apprentissage scolaire a tous les niveaux de formation ;

- enfin, l'application intégrale des programmes frangais d'enseignement

dans les écoles primaires, les colléges et les lycées.

Quelques années plus tard, ces recommandations s'étaient traduites dans
les faits par la transformation des écoles primaires spécialisées en colleges

et en lycées.

Ainsi, au Niger I'E.P.P.S de MARADI était transformée en lycée technique.
D'autres établissements d'enseignement sécondaire avaient vu le jour dans

.

presque tous les chefs-lieux de divisitog__édu pays. -

[11.6. — L'ENSEIGNEMENT PRIMAIRE COLONIALE : LES FINALITES
ET LES OBJECTIFS GENERAUX,

La revue de la littérature coloniale en Afrique noire d'expression
frangaise permet de constater que 1'école coloniale était dés ses débuts en
rupture avec 1'éducation du type traditionnelle. Ses tendances ont toujours été
de reproduire les valeurs de la civilisation occidentale. C'est la raison pour

laquelle, SEMITI A. J. affirme gue : “"cette éducation moderne conduit ainsi
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les africains a subir une occidentalisation de leur maniére de voir, de sentir

et de penser” [

Dans le cadre de cette reproduction sociale, 1'école qui demeure le
principal vecteur s'était appuyée sur le principe de la stratégie de la politique
d'assimilation. A cet effet, 1'école agit sur certaines valeurs et aspects de la

société traditionnelle africaine qui hier lui servaient a assecir son hégémonie

Au dela de ces aspects introductifs, guels étaient les objectifs de
I'Administration coloniale en matiére scolaire 7 Pour répondre a cette
question, nous avons tenté de cerner trois (3) aspects du domaine

d'intervention de la politigue coloniale,“’j‘du’i nous paraissent essentiels et

déterminants pour comprendre la portée™de I'oeuvre coloniale : il s'agit des

(\'__"".’ ’ . .
aspects culturel, économique . politiqﬂe.&ﬂ-«QvWW'
111.6.1. SUR LE PILAN CULTUREL ,

Tout doit étre mis en oeuvre, par les rouages de 1'Administration
coloniale afin de donner 3 I'indigéne l'envie de singer ses maitres. Le but a
atteindre était l'assimilation totale il en résulte une volonté de former des
"négres blancs” pour assurer des fonctions subalternes dans 1'administration -

coloniale. "Ainsi que le dira le Gouverneur BREVIE "le contenu de nos

! ASEMITI‘(A.\J.) . Education, aliénation culturelle et problématique du développement en
Afrique Noire. Annales de I'Université d'Abidjan, série F, tome IX, 961 pages. :
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programmes n'‘est pas une simple affaire pédagogique. L'é1éve est un moyen de

la politique indigéne"
HIl. 6. 2. SUR LE PIAN ECONOMIQUE,

Le méme travail d'assimilation a été entrepris ; les partis politiques,
lorsqu'ils existaient dans les colonies, n'étaient qu'un pale reflet de ceux de
I'Europe. Au Niger par exemple tout devait étre fait sur le plan politique a
I'image de la France ; de sorte qgue notre société est encore dominée
politiguement par 1'ancienne mere patrie grace au rdle joué par 1'école

coloniale,

Mieux gu'un commentaire, ces Hgne's,\éa“ites par le Gouverneur Genéral de
I'A.0.F BREVIE sont révélatrices de{?z-e,tte politique : "le devoir colonial et
les nécessités politiques et économiques imposent a notre oeuvre d'éducation
une double tache : il gs'agit d'une part de former des cadres indigénes qui sont
destinés a devenir nos auxiliaires dans tous les domaines, et d'assurer
I'ascension d'une élite soigneusement choisie, il s'agit d'autre part d'éduquer
la masse pour la rapprocher de nous et de transformer son genre de vie... il
s'agit-dé faire connaitre aux indigénes nos efforts et nos intentions de les

rattacher a la vie frangaise” 1

""" Gouverneur- BREVIER cité par MOUMOUN! (A.) in Education en Afrique, collection les
textes & 1'appui, Masépro 1965
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It1.6.3. Sur le plan politique,

Les colonies se présentent comme un véritable marché pour 1'écoulement
des produits manufacturés de 1a métropole. La finalité économique était donc
de préparer, de former les producteurs et les consommateurs de demain. René
DUMONT, reprenant les termes d'un décret pris en 1931 a Madagascar, écrivait
"I'école devait former des employés de commerce, moniteurs et fonctionnaires

subalternes ; pas un mot du paysan, de l'artisanat !
1. 6. 4~ SUR LE PIAN Dg .La LANGUE,

L'enseignement du frangais doit ét%élk un point de contact entre la
population indigéne et les admin{i\sﬁéteurs,co]oniaux. Car disait un
administrateur -a propos de la langue‘::‘ }du'il était indispensable gqu'une langue
commune permette le contact. Cette langue commune ne peut étre que le

frangais, puisque les dialectes de 'A.O.F sontwinombrables.

Avant de revenir plus en détail sur les conséquences de cette “agression”
linguistique, nous tenons a souligner tout de suite qu'en insistant sur
I'interdiction de l'emploi des langues africaines dans les situations
pédagogiques et sur l'institutionalisation de la langue frangaise, comme
langue d'enseignement, la politique coloniale procédait ainsi purement et

simplement a étouffer les cultures et les langues africaines. Quand on sait que

. 3
' Gouverneur BREVIER cité par MOUMOUNI (A.) in Education en Afrique, collection les
textes & 1'appui, Masépro 1965
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la langue est 1'instrument privilégié pour les peuples et qu'elle est le
support de toutes les cultures, nous convenons avec le professeur FADIGA K
pour affirmer que : "les conséquences d'une telle politique cultureile ne
devraient pas tarder a se manifester. L'apprentissage Simultané dans 1la
langue et de la langue étrangére n'impliquera que déchirement, déculturation,
frustration, discrimination et acculturation”]

En effet, nos langues, jadis utilisées pour "DIALOGUER" sur les sujets, les
plus divers en politique, en économie, en religion et dans les autres sphéres de
la connaissance, perdaient leur vertu communicative avec l'imposition du
frangais comme langue officielle. Dés 1or§:--gge le frangais se révélait comme
une langue de promotion sociale et instc\t{rﬁént principal de communication 3
I'école comme dans les différents sféfvices de T'administration. |1 devenait
l'aune pour jauger le niveau de connaissance de tous les nigériens. Ce qui
relégue le HAUSA, le ZARMA, 1e FULLFULDE et toutes nos autres langues

nationales au rang vulgaire de patois.

D'une maniére générale, la doctrine coloniale en matiére d'enseignement
se retrouvait partout dans les discours officiels ; en témoigne celui de M.J.
CLOZEL, qui fut Gouverneur Général de 1'A.O.F, 1o_rsqu'il écrivait : "je pense
.que le premier résultat & obtenir de I_'ensefgnement que nous dispensons dans
nos colonies doit étre un résultat d'utilité pratique pour nous d'abord, pour nos

indigénes ensuite... en distribuant notre enseignement aux primitifs, nous

IFADIGA (K.) : A qui profite 1'école — Annales de 'Université d'Abidjan, Série F.T., IX, p. 3.



169

sommes arrivés trop souvent a développer chez eux un verbalisme pompeux et
~ ridicule... a meubler leur mémoire de formules qu'ils emploient sans les
entendre comme la conjuration magique d'un fétichisme nouveau ; a en faire

trop souvent des niais vaniteux incapables et mécontents”. !

Cette citation, méme si elle garde l'avantage de s'inscrire dans
I'idéologie coloniale, n'en demeure pas moins en contradiction avec le titre du

livre qu'elle préface : UNE CONQUETE MORALE : l'enseignement en A.O.F.

Apres avoir évoqué sommairement 1'implantation des différentes
structures éducationnelles, leur fonctionnement et leur mode de recrutement
dans la société nigérienne traditionne]le;{:-i}l"convient gque nous examinions a
présent les conséquences qu'un¢_~tellﬁe_‘_[‘_<;r’i‘tontre a pu entrainer. Eu égard au

§
mutation des mentalités qu'elle a \br'bvoquées et le nouveau mode de vie
gu'elle avait su imposer , quel bilan gquantitatif et/ou qualitatif faut-il

dresser de l1'école primaire coloniale par rapport au contexte socio-

économique du Niger en génér-al et de la région de MARADI en particulier ?
I11.7. - BILANS DE L'ENSEIGNEMENT CONIAL AU NIGER,

1H1.7.1. BILAN QUALITATIF,

" HARDY (G.) : Une congquéte morale :1'enseignement en A.0.F. - Editions Armand Collin,
Paris, 1972, 354 pages.
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Comme: dans les autres colonies de I'A.O.F, la colonie du Niger devait
comprendre ce que le colonisateur estimait étre son apport précieux, c'est-a-
dire la civilisation. En effet, sur le plan qualitatif, la mission de 1'école
nouvelle consistait a faire passer les jeunes africains du monde traditionnel,
regardés‘comme sauvageset primitifs,au monde moderne dit "civilisé". Les
nouveaux alphabétisés devenaient trés souvent des assimilés qui prenaient le
comportement de l'européen comme l'attitude exemplaire a adopter pour
mériter le titre de civilisé. En ce moment-la, ce qualificatif avait la
résonnance d'un statut social privilégié, aux yeux des scolarisés. Ainsi devait
commehcer la fabrication des NEGRES BLANCS bons tout juste a jouer le role
de subalternes pour le pouvoir dominant{gpetits commis, garde de cercles,

interpréetes et autres auxiliaires de I'adiipistration etc...).

— —_— —~

e

Cette fabrication est 1a résultante des programmes clairement avoués
par le Ministre HARDY (1854) qui recherchait "la formation des auxiliaires
capables de comprendre n’_qs intentions civilisatrices et de faire admettre
dans les milieux indigénes la 1égitimité de notre domination". On comprend
pourquoi, les programmes enseignés dans les écoles, notamment celles
primaires, —ne visent que la formation de l'esprit et par conséquent/sont fort
éloignés de 1'éducation globale regue dans la société tr_a.ditionnelle. Et dés
lors, 1'école, instruction et éducation se trouvent juxtaposées ; on parle de
grammaire, de calcul, dorthographe, d'histoire et de géographie a I'aide des
images et d'exemples étrangers, cocasses ou simplement absurdes que les

enfants ne comprennent pas puisque ces exemples (la locomotive fume) sont
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en déphasage avec leur contexte social, économique et culturel, car, a 1'école
des blancs on né palpe pas. On écoute et on retient par coeur. Il faut apprendre
le frangais en frangais car la langue haoussa, ou autres de l1a localité, est
‘totalement proscrite dans l'enceinte de 1'école. La pratique du symbole est un
exemple qui montre que l'adoption obligatoire de la langue frangaise qui va de
pair avec l'interdiction de la langue maternelle contribuant ainsi a la
dépersonnalisation de l'enfant. En quoi consistait cette pratique ? Le maitre
en début de la journée scolaire remettait au responsable de l1a classe qu'il
dirigeait un objet de forme circulaire qui peut étre en bois ou en métal. Par la
petitesse de sa forme, cet objet est "dissimule par ce responsable qui est
chargé de le passer a quiconque (éléve de sa classe - qui s'exprimera dans sa
langue paternelle soit dans la cour de récéégfion ou entre deux cours. L'enfant
qui détiendrait cet objet symbolique jg:;a\ﬁ'é la fin de T'heure se voit puni par
I"'enseignant. Et, c’'est ainsi que procga‘?;ient toutes les classes et toutes les
écoles coloniales. Cette obligation se voit renforcée lors de la réforme de
I'enseignement qui a suivi la conférence de Brazzaville en 1944. Parler
frangais fait partie des connaissances ésotériques auxquelles sont attachées

1a nouvelle puissance.

Ainsi le mépris pour la langue maternelle des éléves allait se manifester
dans les punitions infligées a tous ceux qui étaient surpris de parler leur
dialecte. C'est justement dans cette optique que B.B. OUABA ! a dit «<Le

symbole” objet infamant dont on imposait le port aux fauteurs linguistiques -

' QUABA (B.B.) : In les cahiers du CELHTO, introduction des langues africaines dans
l'enseignement — volume |, Niamey 1986, p. 23.
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charge a lui de s'en débarrasser en trouvant a son tour un autre fauteur - était

redouté de tous les éleves»>.

Apprendre des choses nouvelles a travers une langue nouvelle, apprendre
cette langue nouvelle dans un cadre tout a fait différent de son milieu social
et culturel voila le double effort que 1'école demande aux enfants scolarisés

de fournir.

Le bilan qualitatif de T'enseignement colonial demeure indéniable ; cet
enseignement continue a couper les jeunes scolarisés de leurs racines
familiales et culturelles comme le soulignait ABRAHAM K. BOHA" 1'école
abime nos fils, 'Etat nous les arrache eﬁé}o'r"e enfants pour nous dire par la

.

suite gu'ils ne lui sont plus utiles. A nou.s”’“aussi ils ne sont utiles car ils n‘ont
Q__‘.:"":

pas appris a vivre avec nous" .,

Par le contenu de son programme, 1'école coloniale et méme post-
coloniale empéche de pﬁisef-é la source vive de la tradition. Cette école, par le
programme qu'elle diffuse, fait des enfants, des déracinés culturels et des
étrangers sur leur propre terroir. Autrement dit, 1a scolarisation dans une
langue étrangére, en 1'occurrence le frangais, soumet I'enfant a un déséquilibre
dont T'impact sur son développement n'est plus a démontrer : inadaptation
sociale, échecs scolaires, aliénation culturelle. |1 y a donc dés le départ une

coupure voulue. Alors que dans la société traditionnelle, 1'éducation doit étre

I ABRAHAM BOHA (K.) In cours d'initiation au développement : 1'Afrique en mutation.
L'Ecole n° 2 - INADES formation Abidjan, 1973 , 51 pages.



173

faite au vu et au su de tout le monde, chacun y apportant sa contribution, a
I'école T'enseignement des enfants est confié a un seul individu souvent sans
formation adéquate et hors du contrdole des adultes. Comment s'étonner dés
lors que la suspicion pese sur uhe telle école qui vient renverser 1'ordre établi
et créer l'inégalité. Elle crée un nouveau type d'hommes caractérisés par
I'individualisme, la course au dipldome, le mépris du travail manuel, 1'exode
rural et la délinquence juvénile. En définitive 1'école dans le paysage colonial
apparait avec une double mission qui correspond a une double finalité sociale.
Elle doit s'ériger en instrument de promotion de la culture européenne dans
une période ou l'ethnocentrisme régne presque sans partage et/ou on parle de
sa vocation “civilisatrice". Elle doit aussi constituer 1'élite indigene qui
servira dauxiliaire aux colonisateurs.,_\;;;'tous ces inconvenients, il faut
ajouter le rythme nouveau et artifjgj,gfauquel' sont soumis les écoliers,
obligés de travailler, assis en silence, béndant des espaces de temps découpés
"bizarement” par une horloge. Sans parler des nouvelles attitudes, des chants,
des formules sans aucun rapport avec les réalités nigériennes et africaines en
général. Au sortir d'une école qui prone la supériorité des valeurs occidentales
sur les traditions africaines, l'enfant est fagonné aussi bien dans ses
comportements que dans ses attitudes. Comment s'étonner de voir les lettrés
se mettre a copier servilement, parfois jusqu'a la caricature, la maniére de

faire des blancs tant au poiﬁt de vue de I'nabillement que de I'habitat ?
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111.7.2. BILAN QUANTITATIF ,

Jusqu'a 1'indépendance du Niger le 3 AoGt 1960, le systeme
d‘ehseignement colonial s'est limité dans toute la région de MARADI au seul
enseignement primaire élémentaire. Lequel est destiné aux enfants.des
paysans et permettant 1a formation des agents subalternes. Le seul souci de

I'administration coloniale était d'avoir des agents d'exécution.

L'effectif scolaire pour l'ensemble du Niger au cours de l'année scolaire
1944~1945 au niveau de l'enseignement primaire s'élevait a 2.642 pour le
public et 56 pour le privé. Le tableau qui va suivre nous donne les détails de

tous ces chiffres.

)

Tableau n® 22 :Effectif de I‘enseigh?e_rﬁent primaire (public et privé) pour

I'ensemble du Niger (1944-1945)
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d'ens'\tja]‘i;i?;;]_ent Effectif public | Effectif prive TOTAL
Marternelle - - -
CP. 1512 - 1512
ok °16 47 863
cr. 314 9 323
TOTAL 2 642 A 2 698

.
e

Cet effectif atteindra 10.958 élg};,e_s soit 3,14 % par rapport aux enfants

d'age scolaire. Comme nous l'indique le tableau qui suit:

Tableau n° 23 !

Total des filles et gargons Pourcentage par
TOTAL GENERAL| rapport aux
Gargons Filles enfants

d'age scolaire

9 227 . 1731 10 958 3.14

Enfants scolarisés

! Source :.Chiffr‘es fournis par le Recteur Jean CAPELLE, in : Afrique Occidentale Frangaise,
Editions Encyclopédie coloniale et Maritime, Tome |.
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La disparité qui existe entre la scolarisation des filles et celle des

4 gargons est due au fait que 1a religion islamique qui s'était opposée a
“1'installation de 1'école coloniale pour des motifs proprement religieux. Tout
en s‘opposant a la scolarisation des filles, I'islam regardait 1'école nouvelle,

destructrice de la valeur essentielle qui est Dieu, noyau de l'ordre social.

D'une fagon générale sur le plan matériel, tout le Niger dans la période
qui précédait son indépendance ne disposait que d'une installation matérielle
trés précaire. Les constructions étaient trés réduites, de méme que les
fournitures et manuels scolaires. L'éloignement du territoire et sa situation
désertique encourageaient les travauxh,.publics et l'administration a se
désintéresser des constructions. Lg'ka'éveloppement des infrastructures
et Strucmres—srfolaires dans les broq*_s,sges, obligeait les maitres a surcharger
les classes avec souvent 80 a 100-‘ éléves ce qui rendait la tache de
I'enseignement souvent ardue. On comprend pourquoi tous les rapports sont
remplis des plaintes des -_responsables chargés des écoles (qui ne sont des
écoles que de nom, parce q-u'il y a un maitre et des éléves ; quelques piquets

fichés en terre supportant un peu de paille) qui attiraient V'attention de leur

supérieur sur les difficultés logistiques qu'ils rencontraient.

.Sur le plan du rendement scotlaire, Iv'enseignement colonial est resté trés_
sélectif. Selon un rapport sur les probiémes de l'enseignement en A.O.F
(source : BOUCHE (D) in "Enseignement dans les territoires francgais de

I"Afrique occidentale du 1817 a 1920" sur 100 enfants scolarisés dans
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I'enseignement primaire, un seul parvient a des études équivalent au niveau de

- I'enseignement secondaire. Comment s'explique cette déperdition 7

Cette déperdition énorme résulte du fait que les sergents recruteurs ne
_procédent pas par sélection. Ils conduisent tout ce qu'il y a de bambins dans le
village et les obligent a s'asseoir sur les bancs. C-'est un véritable régime
d'obligation scolaire garanti par la fermeté de l'administration coloniale et la

trigue des miliciens.

Plus tard disait un inspecteur de l'enseignement en A.O.F "guand 1'école
sera acclimatée, nous songerons a faire des limites d'ages, pour le moment
nous voulons surtout que 1'école naisse, vi&{‘:e, se peuple et nous ne refuserons.

personne" I o

IT ressort de cette citation gue I'administrateur dés les premiéres heures
de l'installation des écoles, avait une politique qui tenait davantage a la
guantité qu'a la qualité des éléves. L'essentiel était de scolariser pour
scolariser ; oubliant par 14 le tort causé aux villageois (artisans, agriculteurs
et pasteurs) en leur retirant cette main-d'oeuvre qui intervient d'une mam‘ére

ou d'une autre dans la production socio-économique.

Les moyens matériels et financier étant trés limités, les maitres ne
peuvent pas tout de méme assurer la charge d'un nombre illimité d'enfants.

C'est sans doute ce qui explique les premiers mécanismes qui participent a la

' HARDY (6G.) Op. cit. p.
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déscolarisation. Les propos de l'inspecteur HARDY G. donnent un poids a notre
aésertion © "nous remédions a l'encombrement en limitant la durée de la
scolarité... Chague année, nous renpouvelons, par moitié ou par tiers notre
public scolaire. Vous en savez assez, aller aux champs et laisser place aux
nouvelles générations”. Ainsi, les enfants détachés du monde agro-pastoral,
se trouvent projetés dans les rues. |1s ne peuvent revenir a 1'occupation de
leurs parents ; car ils sont acculturés et ont perdu toute motivation pour le
travail de 1a terre. Ainsi, fondée pour fournir des fonctionnaires a

l'administration coloniale, 1'école a dté aux villages leurs éléments valides.
Que conclure de cette école coloniale ?

La colonisation qui se veut porteuse-de civilisation a en réalité pour but

essentiel 1a recherche de réserve de rh%t‘iére premiére et des marchés pour ses
produits manufacturés. Pour atteindre cet objectif, elle a cherché a modéler
les pays qu'elle couvrait de maniére a les rendre favorable a l'extention de son
action. Elle a ainsi créeé et—..assigné un rdle précis a 1'école coleniale. Celie-ci
sert de support a son économie propre et favorise 1'éclosion d'auxiliaires, de
subalternes nécessaires a l'installation et a la propagation de sa politique de

pillage.

"' HARDY (G.) ibidem p.
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CONCLUSION Parbindle .

L'éducation était dans la société traditionnelle nigérienne, un des droits
naturels pour tout individu ; le devoir' d'éduquer incombait a la communauté
entiére. Le but de cette éducation était d'initier I'enfant a la vie, 'action de
I'éducation émanait de la vie de tous les jours grace a des méthodes pratiques.
Elle était un instrument d'acculturation des jeunes dans leur environnement
'physique, culturel etc..). C'était donc un instrument par lequel l'enfant

apprenait a connaitre son milieu, a se connaitre et a vivre.

Autrement dit, 1'éducation permettaip a chague individu d'acquérir des
connaissances en vue de répondre Qses besoins, de s'adapter a son
environnement et, de favoriser le dévglg_pggment complet, et 1'épanouissement
de sa propre personnalité. Avec la pé%é&ation coloniale, il s'est instauré en
Afrique de 1'Ouest francophone, un systéeme éducatif formel obéissant a une
rationalité contraire a celle qui présidait a l'éducation dans les sociétés
traditionnelles et ol 1'école est le nouveau moyen privilégié de transmission

des connaissances.

Dés lors, V'école coloniale présentait son aspect déculturant. Elle 1'était
dans 1a mesure ou par 1'idéologie de 1'enseignement colonial, les manuels ne
proposaient que de superficiel_les adaptations et des programmes provoquant
des déviations dans l'esprit des éleves. Les auteurs de ces manuels
concevaient ces ouvrages pompeusement étiquettés "africains”, mais en fait

plein d'incroyables naivetés. C'est cette littérature, véhiculant 1'idéologie de
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»

la puissance coloniale fran(;aise QUi occasionne enéore de nos jours, I'édit‘ion
de tous c}es ouvrages produits par I'IPAM (institut Pédagogique Afr'icéin et
Malgache). Ainsi donc, sous le fallacieux prétexte de nous apporter la
technique et l‘assi-stante, les anciens artisans de I'école coloniale continuent
de _maint‘eni‘r notre systéme éducatif dans les normes fixées par eux. Dans le
méme ordre d'idée KHAYAR (Issa) affirme : "quant aux manuels scolaires
utiliéés, livr;es darithmétiques, de grammaires et de lectures, ils étaient
essentiellement les mémes gue ceux des éc'olier-s frangais. |1 existe toutefois
un manuel de Vécolier africain mais dont le contenu était étranger a
I'Afrique et Vincompré,hensiblev aux enfants : la'locdmotive fume ; l1a chataigne

cuit sur le fourneau".q‘f

_E'n' e'ffel‘t,_ I,al nouv‘e]lé école, par‘;'o:é‘s“‘ métho_des et les contenus de sa
pédagogi‘e, érraché I'enfant a son mili,q;é‘a:famﬂial,' a son‘.'env‘ironnemént social
et écoho_mique pour I'introduire dans un autre milieu- artificiel ou les
batiments sont irvnplkan_tésAde phéfénence é I'écart du vjli-age. KI-ZERBO W)
peut ainsi parler d'une école du déracinement, ou encore d'une école in'suiai.r‘e1. '
C'est d'emblée, créger“ deux mondes baralléles,~.cloisonnés, 0OppoOSés l“un'/é

I'autre, dans lesquels l'enfant aura a passer successivement.

,I'Izy a donc des le départ une coupure voulue. par I'administration
coloniale, qui est-a l'origine de la crise actuelle de I'éducation traditionnelle

“africaine en général et nigérienne dans le cas présent. Autrement dit, c'est

' KI-ZERBO (J.) : Conférence tenu Parfislle 5 décembre 1969.
: Y 4 o’
3 KHAYAR (z,n) Lo KQ.FUA de -Qeco:ee |
‘ :  PU.f Paws 19380,
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1'école coloniale, en tant qu'expression la plus élaborée de la domination
politique et économique coloniale, qui était a l'origine des bouleversements

profonds que connaissent nos sociétés aujourd'hui.

Malheureusement, a l'accession de nos pays a l'indépendance (1960 pour
le Niger), cette école a éfé maintenue aussi bien dans sa structure que dans
ses programmes. Ce qui nous ameéne a exposer dans gﬂ Ceﬂwm i:‘\ﬁ .. de cette
these les résultats que cette école a fournis et sa contribution au
développement rural au Niger en général et dans le département de Maradi en

particulier.
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CHAPITRE 1V.

STRUCTURES ET BILANS DU SYSTEME SOCIO-EDUCATIF DU
DEPARTEMENT DE 1960 A NOS. JOURS
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CHAPITRE Y.

STRUCTURES ET BILANS DU SYSTEME SOCIO-EDUCATIF DE 1960
R A NOS JOURS DU DEPARTEMENT.

IV.1 — OBJECTIFS VISES OU AMBITION D€ DEPART.

L'orientation gén.érale en matiére d'enseignement adoptée au Niger au
lendemai‘n de 1'indépendance est d'apporter a tous les nigériens un
enseignement de base qui soit en méme temps un apport de connaissances, une
éducation et une ouverture sur la vie, en adédua‘tion avec le contexte d'un pays

en rapide évolution. .

Cetfe ambition de& départ qui ‘s_gch)wﬁﬁoé.e‘_g'ot_arlr_ngnt une scolarisation
prim'air'eAé 100 %‘s'jnscrit-dansll-e c;d;"e de ,la‘conférence.des ministres. dé
1'Education Natibnaflve d'Afrique et de Madégéscar, tenué a Addis-Abeba en
1961. L'objec_tif maj’eur} que la conférence préconise aux Et_ats.mémbres .était

d'atteindre :
<<la scolarisation primaire totale a I'horizon 1980>>1

‘ Cefte option en‘-r_nati‘é're d'Education définfe depuié la conférence d'Addis- -
 Abeba-a montré “ses limites . A cOté du dév-eloppement de 1'aspect quantitatif
- des systémes d'enseignement, 1'aspect qua'l‘i».tlatif. éera oublié. Dans ce -domaine_,

précise KANVALY FADIGA, les recommandations de la conférence <crestent

1 UNESCO : 1'Education en Afrique : évolution, problémes, perspectives. Paris 1975 P.4. '
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cependant trés évasives sur la nature des améliorations

qualitatives a appeorter aux systémes>>1

Devant 1'imprécision de I'aspect qualitatif et de lI'impasse budgétaire de
I'option d'une généralisation de l'enseignement, les responsables politiques
nigeriens et les pédagogues décidérent ensemble dans le cadre d'un plan

quadriennal de rendre plus efficace 1'école 1éguée par le systeme colonial.

IV.2. LES REALISATIONS OU PERFORMANCES ATTEINTES DE 1960
A 1989 |

IV2 1 SUR LE PMN OUANTITATIF
IV21 ILa cro:ssance du taux de scolarisation

‘x

¢-. — —

L effort accomph depuis 1960 a ete non neg lgeab]e etant donne que les
besoins du nger -pays aride et a falb]e revenu- en matiére dedu.,catlon de
santé et de developpement sont 1mm_enses. Cet ef_fort a été réalisé au prix d'un
moyen financier important, d'une baisse sensi~bfe du niveau de recrutement des
maltres et de sacrifices réels - dans les condltlons de travall - des éléves et
des maitres (écoles paillotes sans mobilier, matériel et manuels en -nombre
trés msuffvsant). Et pourtant, cet effort ne sest pas traduit en résultats
spectacu]afres'ear‘le' taux de sc.ol'arisati‘oln doit a 'Ia fo:is corhb]er Son"propr_e,

retard et compenser une forte croissance de la population (au tau'x actuel de

1 FADIGA‘(K) PrObléfha’tfgue de 1'autonomie par 1'Education . These d'Etat en lettres et
sciences humaines vol IY Université Rene DESCARTE, Paris Octobre 1984.
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plus de 2,7 % par an) qui augmente plus particuliérement les groupes d'age

scolarisables.

Tableau n~ 24 : Evolution du taux de scolarisation : de 1960 & 1989,

Année Pourcentage
1960 3 %
1970 10,5 %
1974 . 12,3 %
- 1980 \ 18,2 %
1986 20,8 %

Au dela de ces données nationales on peut observer de profondes
disparités des situations départementales a l'exemple desquelles nous

présentons les réalités relatives au département de MARAD!I de 1986 a 1989.
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Tableau n° 25 : Taux de scolarisation dans le département de MARADI de

1986 a 1980,
Taux de scolarisation
1086-1908F 1987-1988 1988-1989
Aguieé 13,22 % 16,76 % 18,22 %
Dakoro 12,70%| 12,76 % | 13,14 %
G. Roumji 21,20 % 18,96 % 19,57 %
Madazrounfa - 17,20%| 16,68 % | 17,56 %

Maradi (commune) . 49,49 %| 38,58 % | 37,66 %

",

Mayayi ool 12,10% | 13,28 % | 13,77 %
Tessaoual 20,10 %1 18,47 % | 23,77 %
Ensemble département 18,20 % 17,70 % | 19,24 %

Source : Rapports Inspection de I'Enseignement du ler Degré 1987 a 1989.

A la lumiére des éléments de ce tableau nous constatons que durant cette
période de trois (3) années (1986-1989), les différentes localités du
département ont enregistré des variations dans leur taux de scolarisation,

Certains arrondissements ont connu une progression. Ce sont :
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1°/ AGUIE ©15,22% 5 16,76 % et 18,22 %
2°/ DAKORO : 12,70 % ;12,76 % et 13,14 %
3°/ MAYAHI @ 12,10 % ; 13,28% et 13,14 %

4°/ TESSAQUA 20,10 %; 18,47 % et 23,77 %

D'autres arrondissements ont enregistré une évolution en dent de scie.
C'est le cas de :

1°/ GUIDAN ROUMJI : 21,20 % ; 18,96 %Z et 19,57 %

2°/ MADAROUNFA  : 17,20 % ; 16,68.% et 17,56 %

.,:\\‘

Enfin la commune de MARADI a ‘Ecjhnu une régression sensible allant de
49,49 % ; 38,58 % et 37,66 %. Comment peuf—on expliquer cette disparité et

surtout cette faiblesse de taux de scolarisation 7?7

La faiblesse du taux de scolarisation est due a l'insuffisance des écoles,
des maitres, des moyens matériels et financiers. Aussi les barrieres scolaires
portant sur une sélection outranciére laquelle entraine de nombreuses
déperditions, constituent--elles une autre raison explicative de la faiblesse
de la scolarisation. Dans tous les cas, les objectifs d'Addis-Abeba qui
pré\)oyaient la scolarisation totale en 1980, ne sont pas atteints, étant donné

I'insuffisance des inscriptions dans 1'enseignement primaire,
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1v.2. 1.2 Lévolution des effectifs s colarisés

Tableau n® 26 : Evolution des effectifs et des investissements:

Effectifs ihvestisse
Année Nombre c;oa%gégr?cé m,;] 1(1:[?2\ de
1964-1969 55.146 — —
1965-1966 63146 —
1966-1967  69.761 B\
1967—196? 76.871 82%| —
1968-1969 85286 —
1974-1979  120.984 —
1975-1974 142182 | . — | 1656
1980-1981 228855 | o6%| 1685
1982-1983  235.874 _ 1946
1983-1984 - 253.976 787
1984-1983 258.393 2,5 % [Non estimé
1985-1984 275.479 440
1986-1987  289.048 600
1987-1984

in Présence Africaine, Paris n° 89.

Source . André SALIFOU " VEducation africaine traditionnelle"
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L'évolution des effectifs a été graduelle. I1s sont passés de 13.887 éléves

avant l'indépendance -a 289 048 durant 1'année scolaire 1986-1987.

Cette expansion quantitative des effectifs dans le primaire, 26 ans apres
I'indépendance, a ouvert plus grandes les portes de I'enseignement a des
catégories de population qui, jusque la, en étaient pratiquement exclues.
L'augmentation des effectifs tient au fait que le Niger a fourni un effort
important en faveur de la scolarisation de masse. Ceci en vue d'attenuer 1a

pénurie des cadres de hauts et moyens niveaux ( effectif trés faible en 1960) .

Iv213 la construt_:—tj_on des classes,

En 1960 le Niger avait hérité detflﬁar{éalonisation 191 Ecoles dont 8 dans
le secteur privé. Le nombre de class\é‘“‘gtait estimé a 509 dont 43. pour les
écoles privées. Entre 1960 et 1974 de nouvelles classes se sont ouvertes au
rythme de 160 en moyenne chague année ; ceci avait pour but de rehausser le
taux de scolarisation. DepAUis 1980 1'évolution des classes construites se

présente comme suit :
1979-1980 : 4927 classes
1980-1981 : 5427 classes

1985-1986 : 9850 classes
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Dans le département de MARADI et en prenant pour référence la période de

1086 4 1989 1'évolution des écoles et classes se présente comme suit :

Tableau n~ 27

Période Nombre d'écolesL Nombre de
classes
1986-1987 318 1019
1987-1988 341 1062
1988-1989 354 1108

Ainsi, au fur et a mesure que les années passent, le nombre d'écoles
construites augmente (11,32 % entre 1986-1989) entrainant par conséquent

une augmentation du nombr'e_vde classe de 8,73 au cours de 1a méme période.

Les causes de cette augmentation s'expliquent par le fait que durant cette
méme période (1986 a 1989) l'effectif des enfants scolarisés est passé de 46
346 en 1986, 49 187 en 1988 et en 1989 il-était de 52 781. Cette
augmentation qui demeure encore trés insuffisante a entrainé deux

conséguences majeures.
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D'abord elle a laissé dans leur foyer beaucoup d'enfants scolarisables,
ensuite les enfants effectivement scolarisés se retrouvent en surnombre dans
toutes les classes, le nombre moyen d'éléves par classe est au niveau national
de 42,6, alors que ce taux d'occupation des classes est de 48,5 éléeves par

classe dans le département de MARADI.
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V.22 SUR LE PLAN QUALITATIF,

Devant la pénurie des maitres et surtout les restrictions budgétaires, le
" gouvernement opta pour le recrutement immédiat des moniteurs et monitrices
auxiliaires dans les pays voisins (Togo, Benin, Burkina-Faso etc). Entre 1960
et 1974 la composition du corps enseignant comprenait 42,7 % de moniteurs et
monitrices dont la qualification académique était faible et entraine une
incidence sur les acquisitions des connaissances des éléves. Ce pourcentage
(42,7) des auxiliaires qui n'ont pas la qualﬁ'fication académique requise montre
tout le poids que cette période (1960-1974) fait peser sur l'enseignement

actuel du premier degré.

-~ - —_ -

Cependant 1‘encadq¢;n\#ént des formateurs s'est renforcé grace a la
formation dans la faé(};"‘té de pédagogie d'inspecteurs et conseillers
pédagogiques. C'est ainsi que le MEN/ESR dispose en 1986 d'un encadreur
pour 335 enseignants. Mais par manque de moyens logistiques suffisants, ce
corps n'arrive pas a encadrer tous les maitres. Malgré tous les efforts
humains, matériels, financiers et logistiques qui ont été fournis depuis 1960
pour rehausser le niveau de qualification des enseignants, améliorer la qualité
des conditions de travail et assurer un encadrement adéquat, les résulltats
scolaires demeurent des plus de/cevants. On ne peut, dans ces conditions, que
conclure a un constat d'un demi échec. Quelles en sont les raisons ? C'est ce

que nous tenterons d'analyser a travers l'organisation et le fonctionnement du

systéme éducatif.
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IV.3.— ORGANISATION ET FONCTIONNEMENT DU SYSTEME
EDUCATIF, -

Bien que I'Education scolaire ait pris de I'importance au Niger, plusieurs
difficultés se posent cepehdant. Nous mettons en lumieére, dans cette section,
celles relatives a l'organisation et au fonctionnement de I'enseignement. Mais
avant, i1 &4 wceasone nous décrivions briévement les différents cycles de

formation primaire pour mieux exposer et analyser les problemes liés a son

fonctionnement.

{1V.3.1 — DESCRIPTION DES CYCLES DE FORMATION PRIMAIRE,

..

La structure du systéme d'ensejg'r:ghrhent primaire nigerien, largement
héritée de la période coloniale, estt"égnforme a celle de beaucoup de pays
(Togo, Benin, Cote d'lvoire) francophones de 1'Afrique de 1'Ouest. C'est a
travers cette structure institutionnelle (Ecole) que le Niger confie au
Ministére de 1'Education Nationale la charge. de gérer et d'éduquer toute la

masse des jeunes en croissance .rapide.

En effet, aprés 1"indépendance" du paysyla conférence tenue a Addis-
Abeba, des efforts considérables dans ce sens ont été faits par le
gouvernement. |1 _[)u!{,gd— de se promener dans tout le pays pour constater
I'implantation des structures scolaires et de voir au moment des rentrées

scolaires 1'afflux des jeunes a scolariser dans ces établissements.
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Cependant, i1 convient de souligner que cet afflux est a mettre a l'actif de
certains parents qui ont commencé déja a comprendre la nécessité de Téco]e, :
brisant de ce fait peu a peu la résistance qu'affichaient 1a plupart des parents
pendant 1a période coloniale. C'est ce qui explique que méme si le probléme de
la scolarisation des filles se pose encore dans certaines régions (MARADI) ou
il existe des parents qui refusent Y'enseignement occidental a  leurs filles, a

I'échelon national , ce n'est plus l'aspect dominant.

Cela dit, voyons a présent les différents types de structures mises en

place au Niger a cette période.

1v.3.11. Typologiexde I'enseignement primaire.
. LN

~.

Les études primaires s'échelonnent sur six (6) années. Elles s'étalent du
cours d'initiation (Cl) au cours moyens (CM) en passant par le cours
préparatoire (CP) et les cours é1émentaires (CE). Les enfants recrutés a 1'age
de sept (7) ans en général doivent passer obligatoirement par ces différentes

étapes pour aboutir au CM2 (qui est sanctionné par le dipldme CFEPD) 1

Ces différents cours sont dispensés dans tous les_étab]issements publics

et privés.

I C.F.E.P.: Certificat de Fin d'Etude du ler degré.
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1v.3.1.1.1. Les établissemenls publics.

L'enseignement public réunit trois (3) types d'institutions : les €coles
traditionnelles ou classiques qui accueillent la grande majorité des effectifs
(05,5 % en 1986-1987), les Medersas |  publiques (3,6 %) et les Ecoles

expérimentales (1,1 %).

Ces établissements sont gérés par des fonctionnaires qui relévent du
Ministére de 1'Education Nationale. Le département de MARAD!I compte 318
Ecoles publiques dont 315 Ecoles conventionnelles, une medersas et deux
écoles expérimentales. En dehors de ces écoles traditionneiles, une école de
sourds dont la formation s'étale sur 3 années a été instituée dans la plupart
des départements. Dans la commune de MARADI par exemple celle-ci comprend
deux (2) classes avec un effectif de 12ﬁé-“1‘*é\/es dont sept (7) gargons et cing (3)

T

filles.

1V.3.1.1.2. lLes enseignements privés.

L'enseignement privé dépend principalement de congrégations religieuses
(Missions Catholigues et Protestantes). Son importance est cependant minime
dans le systéme éducationnel du pays en général et du département de MARADI
en particulier. Il ne touche que moins de 1 % de la population scolarisable. En

1988, MARADI ne comptait que deux (2) établissements privés.

Dans toutes ces écoles (publiques ou privées) I'enseignement s'étale sur

six (6) années et est sanctionné par le Certificat de Fin d'Etudes du Premier

1 Medersas : Etablissement public ol la langue d'enseignement est 1'Arabe.
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degré (CFEDP) et 1'examen d'entrée en classe de 6eme dans les Cours

d'Enseignements Généraux (CEG).

IV.3.2. LES PROGRAMMES DE L'EFCOLE PRIMAIRE AU NIGER.

Les programmes scolaires dans l'enseignement primaire sont fixés
officiellement par des textes réglementaires qui en déterminent les contenus
et précisent les objectifs par des instructions relatives a leur application.
Les programmes scolaires applicables dans nos écoles primaires sont ceux de
I'Ex AOF. I1s découlent de la conférenc-e des Inspecteurs d'Académie tenue en
janvier 1949 a Dakar au Sénégal et son_g;-;.,f_jxé;s officiellement par 1'arrété

général n® 347/E du 21 janvier 1950. Ce,i;;te"conférence de 1949 expliquait la

nécessité de réformer sur certains peipts les programmes scolaires de 1945.

Par ailleurs en aodt 1971, le séminaire des inspecteurs de l'enseignement
primaire, des conseil]ers_ pédagogiques et des directeurs d'école tenu a
Niamey, avait tehté une-— remise a jour des programmes de 1949, Les
conclusions des travaux de ce séminaire n‘ont jamais fait 1'objet d'un arrété

officiel applicable

En plus des textes officiels de 1949-et de 1971, il convient de signaler
aussi l'existence d'un texte issu de la légisiation frangaise et notamment
I'arrété du 21 aolt 1957. Ce texte qui concernait les écoles frangaises est

également en usage dans la plupart de nos écoles primaires sinon toutes. De
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I'avis de 7 inspecteurs et 14 conseillers pédagogiques interrogés lors de nos
investigations sur le terrain, tous affirment que le programme de 1957
n'apportait pratiquement aucune modification fondamentale au programme de

1949 et simplifie notamment le programme de 1945,

1V.3.2. 1. Contenu du programme,

Les programmes de 1949, c'est-a-dire ceux qui sont en vigueur dans
toutes les écoles primaires (sauf dans les rares écoles expérimentales),
donnent une liste de douze (12) matieres étudiées en permanence du Cl (Cours
d'Initiation) au CM2 (cours moyen deuxiéme année). Ces douze (12) matiéres

sont :

.
“

1°/ Morale et initiation a la vie %&ivique

2°/ Langue frangaise (langue ou locution, vocabulaire, orthographe,

grammaire, récitation, conjugaison, rédaction)
3°/ Ecriture
4°/ Lecture

‘5"/ Calcul (mesurer, compter, comparer des grandeurs, des figures, des_

volumes, des poids, des longueurs, des surfaces).
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6°/ Exercices dobservation (des roches, des plantes, des animaux, des
hommes, des saisons, des liquides, des gaz, des phénoménes naturels

électricité, pluie, orage, tempéte, tonnerre etc).
7°/ Histoire (passé des hommes pour comprendre le présent)

8°7 Géographie (aspect de la terre, milieu physique, orientation, aspect
physique des hommes, races, vie économigue des hommes sur la terre,
répartition des populations & la surface de la terre, le genre de vie des

hommes sur la terre).

9°/ Chant (traduction des états d'éme‘{dé"]'homme)

e

10° ) Dessin de tout ce qui entoure’ 'homme (ce qu'il voit, ce qu'il imagine)

11°) Education physique (mouvement visant a tenir le corps de I'homme en
bonne santé, disponible pour les activités économiques et les activités

artistiques, philosophigues, littéraires)

12°) Activités dirigées (tout travail de formation, d'apprentissage de
gestes, de tours de mains, de procédés industriels, notion pratique de la

culture du champ et du jardin, le couvert végétal et son importance).

L'importance apparente accordée aux travaux pratigues dans les Ecoles

primaires dénote bien le caractére utilitaire du programme de 1949 qui se
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préoccupe ici d'assurer la transition entre 1'école et la vie. Malgré - les
caractéres limitatifs de ce programme, sa comp]éxité et son ampl-e(uur sont
évidenteAs ; a cOté des parties essentiellement théoriques, chaque discipline
est régie par un nombre d'heures spécifique qui est présenté dans le tableau

ci-dessous.
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Tableau n® 28 : Horaires hebdomadaires.

—

Niveau de formation ¢
Matieres nombre d'heure

Cl-CP |CE1-CE2 [CM1-CM2

Morale et initiation a 1a vie 0.45 1.00 1.00
civigue

Langue frangaise 7.00 6.00 6.00
Lecture 3.00 7.00 4.00
Ecriture 2.30 2.00 1.00

Legon de choses (dont une heufe 0.000 ll.OO 3.00
de travaux pratiques CM

Calcul | “3.45| 400 | 5.00
Histoire ﬁ 0.00 | 030 | 1.00
Géographie 1 000| 1.00 1.00
Dessin et travaux manells 1.30 1.00 1.00
Education physique et plein air  1.00 1.00 1.00
Activités dirigés ou travaux 0.30 0.30 | 1.00
pratiques

2.30 2.30 2.30
Récréations

Total | 30.000| 30.00 | 30.000

L'arrété n® 052/MEN/DEPD du 18 octobre 1976 donne un 'horaire fixe

hebdomadaire de 32 heurés reparties comme suit :
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Tableau n* 29

- Jours ouvrables Matinée | Aprés-Midi Total
Lundi ' 8H - 12H | 15H30-18H30 7
Mardi 4 3 7
Mercredi 4 3 7
Jeudi 4 3 7
Vendredi 4 3 7

"~
e

-

Cet horaire introduit deux (2) heurﬁés supplémentaires par rapport a celui
de la page précédente sans préciser les disciplines auxquelles on doit les
affecter. Est-ce a dire que les maitres et directeurs restent libres de
concevoir leur emploi de tgmps suivant les conditions particuliéres de leurs
écoles, de leurs classes et des niveaux des éléves dans les différentes
disciplines ? Tous les enseignants interrogés nous ont affirmé qu'ils suivent
scrupuleusement ces horaires mémes si les éléves supportent difficilement
ce-s nombres d'heures.En effet, il est facile de constater qu'a partir de 11h,
c'est-a-dire 45 mn apreés la récréation, les éléeves méme ceux des CM2 suivent

difficilement les cours. Si tous ne dorment pas en plein cours, ils affichent

par contre des signes de fatigue qui ne leur permet pas d'étre attentifs a la
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legon que l'enseignant dispense. [l suffit pour se rendre compte, qué"~ces

heures sont trop lassantes pour ces enfants dont I'age varie entre 7 ét-'-:13 en

moyenne, de voir comment sont réparties ces heures par disciplines.

1V.3.2.2. Répartition des heures par discipline.

Morale

Lecture :

Ecriture :

Langue frangaise :

Exemple des cours moyens.
1 heure 4 legons/semaine
4 heures 1 legon/jour

1 heure {le\(;'ohs/semaine

T

-~
L

6 heures

- récitation : 15 minutes de récitation, 4 fois par semaine et deux

legons de 30 mn par mois

- vocabulaire : deux legons par semaine

- locution . deux legons par semaine

- grammaire : deux legons par semaine

- orthographe : deux legons par semaine
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- conjugaison : exercicegde conjugaison, surtout pratique:et oraux; visant

2 I'emploi judicieux des temps

- rédaction : deux legons par semaine . exercice d'invention et des
constructions de phrases habituant I'enfant & exprimer sa pensée en phrases

ordonnées se rapportant a la vie familiale et scolaire de I'enfant

Histoire : 1 heure en deux legons de 1/2 heure.
Géographie : 1 heure en deux legons de 1/2 heure.
Calcul : S heures dont une he@téchaque jour.
Travaux manuels et dessin: 1 hear'eTN\ B o

Legons de choses : 3 heures : deux legons d'une heure plus une heure de T.P.
Celles-ci se rapportenf sur :

1°/ Notion sur l'air et les combustions,

2°_/ L'eau : ses propriétés dissolvantes, sbn changement d'état.

3°/ L'homme : description sommaire du corps humain, étude trés succintée

des principales fonctions des organes, la vaccination, études des maladies...
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4°/ Les animaux : monographie trés simple de quelgues animaux. Etude des

principaux vertébrés et invertébrés de la région (utiles et nuisibles.)

5°/ Les végétaux : monographie trés simple de quelques plantes & fieurs
communes de la région, classification des plantes utiles et nuisibles de la
région, forét et couvert végétal. Les legons de choses permettent de donner
aussi aux gargons des notions pratiques de la culture des champs et des
jardins, 1'usage des engrais, l'assolement de 1a greffe, 1a culture des arbres
fruitiers. Les cours pratiques se font au jardin scolaire ou l'enfant apprend les
méfaits de 1'érosion, 1a protection des sols et l'entretien des outils d'usage

courant.

Les filles regoivent des notions pratiques des soins aux malades avec des
exercices simples de sécourisme, de soins de 1'enfant, de la préparation et de
la conservation des aliments, des notions de puériculture, de couture et de

cuisine.

1V.3.3. L'IMPACT REEL DU PROGRAMME DANS LA FORMATION
DES ENFANTS.

Le programme de 1'école primaire tel que nous venons de me'é
(héritage de V'enseignement néo-colonial) se caractérise par un cloisonnement

des disciplines ou se suivent 1'histoire, 1a géographie, 1'instruction civique, la
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science d'observation. Cette derniere matiére se subdivise en physique,

agriculture, hygiéne, études des animaux, (d'oiseaux, d'insectes, de plantes).

En frangais, on constate le méme découpage : le vocabulaire, 1a
grammaire, la lecture, I'orthographe, 1a conjugaison, I'élocution, 1'expression
écrite etc. Ce qui frappe lorsqu'on observe les maitres ou les maitresses en
classe, c'est le mangue d'unité dans 1'enseignement dispensé. Les relations
entre les disciplines n'existent pas par manque de chronologie qui doit établir
la succession a travers ce qu'on appelle les répartitions mensuelles et
annuelles. Mais, qu'avons nous constaté lors de notre observation directe sur
le terrain ? Tous les maitres interrogés nous ont affirmé qu'ils suivent la
table des matiéres des livres au programmg: C'est ainsi nous avons constaté
dans des classes de CM, des maTtresmb‘arlent de nuages, de pluies, a leurs
éléves au mois de décembre ou le“?’l:'bid bat son plein ; du nouvel an en
novembre. Au demeurant, certaines actions ne demanderaient souvent qu'un peu
d'esprit d'initiative de 1a part du maitre. Nous avons par exemple souvenance
d'une classe a Guidan -Roumdji (arrondissement de Maradi) ou une maitresse
venait de faire une legon d'hygiéne des yeux devant une cinquantaine d'éléves
dont sept (7) exactement étaient atteints de trachome. Ceux-ci constituent
déja un exemple concret que T'enseignant devait utiliser pour illustrer son
cours et étre complété ensuite par une visite au dispensaire qui se situait a

deux pas de 1'école. Or tel n'était leAcas.
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En histoire, on parlera de la révolution frangaise, de la prise de la
bastille, et non des héros nationaux ou des révoltes similaires contre

I'injustice ou la domination coloniale.

En géographie on parlera de la mer, de la c0te des océans, mais pas du

désert de TENERE.

Comme on peut le remarquer, les contenus des programmes de
I'enseignement primaire dans les écoles traditionnelies négligent beaucoup le
milieu naturel de l'enfant et ses réalités sociales. Cette inadaptation du

programme a l'environnement immédiat des enfants explique en grande partie

.,

le désordre que l'on constate au niveau de“'fr‘*é,ﬁseignement a 1'école primaire.

e

-~

‘.__“"4”.- : ' ‘' . : :
Un programme scolaire (surtout du niveau de l'enseignement primaire ou
enseignement de base) doit se présenter non seulement comme un ensemble de
connaissances (a faire acquérir), mais aussi comme un ensemble de savoir-

faire (aptitude) et de savoir-étre (attitudes).

Un programme conséquemment établi instruira et formera tous les
enfants scolarisés afin de les amener progressivement & faire la connaissance
des réalités sociales, économiques, politiques et culturelles du village, de
I'arrondissement, du département, du pays tout entier, de la région de
I'Afrique et du Monde. C'est dire qu'il doit former des individus qui soient en
harmonie avec leur milieu, des hommes complets instruits, consciencieux et

utiles a leur famille, au village et a la société nigérienne toute entiére. En
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effet, 1'école primaire méme si elle ne donne qu'un nombre limité de
connaissances, celles-ci doivent é&tre choisies de telle sorte 'qlué non
seulement, elles assurent a l'enfant tout le savoir pratique don.t il aura besoin
dans sa vie, mais aussi elles doivent agir sur ses facultés, forger son esprit,
le cultiver. Cependant tout laisse croire que les programmes dispensés dans
les écoles primaires au Niger, tout comme dans la plupart des pays africains
d'expression frangaise (exemple le Togo, 1a Cote d'lvoire, le Burkina-
Faso) ne sont pas fondamentalement organisés pour préparer les enfants a la
vie mais plutdt ont pour objet de préparer les éléves a des compositions de
passage d'une classe a une autre. C'est pourquoi, a la question de savoir
quelles sont les valeurs et les orientations recherchées par les programmes
de l'enseignement primaire en général etdes cours moyens en particulier au
Niger, plus de 80 % de nos enquétés ('gr;gé‘ignants_) qui ont plus de 25 années
d'expérience ont affirmé, d'une mgéfr;—;ére générale, que les programmes
n'orientent pas les éléves vers une intégration sociale et/ou économique mais
plutdt tendent a les orienter vers une extraversion, vers un dénigrement de
leur propre milieu surtout villageois et vers une forme d'acculturation et/ou
d'aliénation. IT n'en devrait pas &tre autrement lorsqu'on sait que 1'idéologie
sous - jacente a ces programmes est de former les éléves en vue de leur
passage d'une classe a une autre. |1 n'est que de regarder comment s'ordonnent
ou s'articulent les programmes des cours moyens avec ceux des classes

précédentes pour s'en rendre compte. Les maitres n'ont pas souvent le souci

d'adapter le contenu de leurs programmes au niveau de la compréhension de la
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classe. |1 expose intégralement la matiére fournie par les manuels et de

manieére peu suivie et peu ordonnée,

Nous estimons que l'existence d'un cours moyen deuxieme année (CM2),
peut justifier la nécessité pour un maitre du cours moyen premiére année
V(CHI) de réduire le nombre de notions nouvelles a faire acquérir. Au cours
d'une legon sur la dilatation par exemple, l'enseignant du CM1 peut seulement
faire observer aux éléves les variations des longueurs des métaux a partir
d'expériences. L'expérience démontre que le cours sur les variations du
volume, d'un liquide peut étre réservé pour la classe de CM2 Mais notre séjour
sur le terrain nous a permis de constater gque la majorité des maitres de CM1
et CM2 que nous avons observée ne repl{é};;_;ént pas les programmes de leur

classe dans la Succpssion des acquisiﬁbns des‘classes antérieures. 11s ne
distinguent pas ce qui est révision, céqm est nouveau, et ce qui est développé
de l'acquis antérieur. Par exemple , le principe d'augmentation de longueur (ou
de volume) d'un objet sous l'effet de la chaleur constaté au CM2, il y a des
notions qui ne sont qu'un é"'t—alage’ inutile de connaissances sans grand intérét
pour un enfant du CM1. Au cours des legons sur l'eau, I‘enfan‘tfzé] qui on aurait
fait découvrir de 1'eau déns le puits, le fleuve ou le goulbi I, dans son corps
et celui des animaux dans les plantes, dans l'air et les nuages -cet enfant
parviendrait a tirer les conclusions essentielles que l'eau est partout ou que

I'eau est indispensable a la vie des hommes, des animaux et des plantes-

aurait appris plus gu'un enfant (B)par exemple a qui on raconte que la surface

1 Goulbi : non haoussa pour désigner un cours d'eau qui travers la partie Ouest de la ville de
MARADI;
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de 1'eau au repos est plane et horizontale ou que c'est un ligquide qui prend la
forme du récipient qui le contient. |1 est importaht gue chague enseignant ou
enseignante ne se limite pas strictement aux programmes, aux manueis et aux
directives pédagogiques données concernant sa classe ; ne sachant pas
toujours ce qu'il faut acquérir dans les classes précedentes ; ce qu'il faut
ajouter dans sa propre classe et ce qu'il faut préparer pour la classe
supérieure et pour la vie. Dans cette perspective les programmes cesseront
d'étre enseignés par unités juxtaposées. En effet, I'enfant est un "tout” qu'il
revient aux six (6) maitres de I'école -chez qui il passera successivement- de
le modéler sans fissures eu égard aux orientations et aux valeurs contenues
dans le programme. |l est donc important également que les maitres
connaissent les notions et les mécanisméé\fslous—jacents du programme a faire
ou a consolider. |1 est aussi indispg\ns;éble que le maitre soit capable de
découvrir les valeurs explicites et f?ﬁblicites auxquelles renvoit, conduit ou
en appelle chacun des programmes car la pratigue établie dans nos Ecoles
primaires entend que l'instituteur, gu'il soit compétent ou non, dispense
personnellement l'intégraTi‘té des disciplines inscrites au programme dans la

classe dont il a 1a charge.

Pour étre plus cohérents, les programmes de l'enseignement dans nos
Ecoles primaires doivent proposer des thémes plus concrets qui se
rapprochent du vécu quofidieh de 'enfant. La aussi, il ne suffit pas de définir
un programme, il faut surtout analyser les moyens de sa réalisation et pour
I'Ecole p_rimaire., ces moyens sont : 1a méthodologie a appliguer et sa maitrise

par-les maitres, la formation adéquate et le matériel didactique.
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Cependant, ce programme officiel de l'enseignement primaire méme s'il
présente l'inconvénient de ne pas s'adapter aux réalités économiques, sociales
et culturelles fondamentales du pays en ne permettant pas aux enfants
déscolarisés de s'intégrer dans leur milieu d'origine aprés une certaine durée
de scolarité, a toutefois servi de base indispensable aux éléves qui ont pu

franchir ce cycle.

Mais, s'il est vrai que les programmes jusques=ia dispensés sont en
inadéquation avec le milieu socio-économique, il n‘en demeure pas moins que
1'état des infrastructures scolaires implantées, ont eu des conséquences non
négligeables sur les rendements des éléves.

‘,"\‘

-~ . — JR—

1IV.4. LES INFRASTRUCTURES SCOLAIRES.

Pour les infrastructures scolaires, leur état réclame une réfection totale;
et cela dans tous les départements. Ce qui saute aux yeux lorsqu'on visite les
Ecoles, surtout celles des brousses; c'est l'état de délabrement total de
plusieurs classes et la pauvreté de celles-ci en matériels didactiques. Par
exemple sur les 310 écoles et 1125 classes que compte tout le département
de MARADI, i1 existe 836 en construction "dure”, 170 en "Semi-dﬁre", 13 en
banco et 106 en paillote. L'observation du tableau qui suit nous permet de

constater la répartition du nombre d'écoles et de classes dans le département.
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Tableau n® 30 : Nombre d'école par arrondissement et nature de .

construction des classes.

o Nombre de classe et nature de

Inspection .ié%’ la construction

o Sémi Pail-
| ZO:U Dure dure Banco lote Total
Aguié 40 91 15 5 12 123
104 1 45
Dakoro 22 17 168
6. Roumdji | S1 | 126] 30 | 'S s | 166
‘Marounfa 44 102 37 2 7 148
Maradi 20 | el At | /| 4| 177
Mayahi 4 | 961141 7 | 201 150
Tessaoua 60 | 155] 26 / 131 194
Ensemble 1 -

. département | 310 | 836|170 | 13 | 106] 1125

Comment travailler déhs.des classes en paillbte en certain moment de

I'année (de décembré a février) oU I'hnarmattan accompagné d'un froid s'il ne

balaye pas la toiture des classes, empéche néanmoins les enfants de suivre

correctement les cours. Ces derniers sont plus préoccupés a se protéger

contre le froid qui pénétre de tous les cotés de la classe qu'a écouter ce que

raconte le maftre.
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Mais il faut noter que dans ce domaine un effort a été fait dans la
commune de MARADI et dans les arrondissements ou les classes en paillote
ont été reconstruites en banqo, donnant ainsi un aspect et un cadre plus
agréable pour un meilleur encadrement voire un meilleur rendement.
Cependant, reconstruire les classes ne suffit pas 'é améliorer les conditions de
travail des éleves alors qu'il manque des meubles et matériels didactiques
dans nos écoles. Car il faut noter qu'aprés 30 années d'indépendance force est
de Constater que dans beaucoup de nos écoles les éléves apprennent encore a

lire, a écrire et a compter & méme le sol.

IV.4.1. LE MOBILIER DES CLASSES.

-
¢

IV.4.1.1. L'armoire ,

I1 nous a été donné de constater que lorsqu'il existe une armoire dans une
classe, elle se trouve dans un mauvais ét_at de fonctionnement, C'est pourtant
un meuble indispensable pour l'enseignement et méme pour les éléves pour
entreposer les cahiers, les manuels, les boites de craie, tous les matériels
logistiques qui servent directement en classe. Pouf 1a commune de MARADI
qui dispose de 177 classes, il n'existe que 136 armoires, soit 76,8 %. Dans les
arrondissements, certains enseignants se contentent d'une cantine ou dans le

pire des cas d'un carton pour ranger sans grand soin le peu de matériel.
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1V.412 les tables-bancs.

Nous avons souligné plus haut qu'il sont en nombre insuffisant dans
toutes les classes gue nous avons visitées. En effet, les enfants sont entassés
4 ou 5 par table-banc, alors que ces derniers sont congus pour prendre au plus
3 enfants. Ainsi, cet encadrement des éléves a des effets négatifs sur leur
rendement. Cette insuffisance des moyens logistiques pour assurer un
encadrement efficace contribue a rendre difficile la formation des éléves
notamment dans le primaire, compromettant ainsi pour certains d'entre eux

leur vie et/ou leur survie scolaire,

e

IV.42 LFE MATERIEL DIDAQ]:&UE.

.

o~ - —
.

Par matériel didactique, nous entendons tout le nécessaire qui est utilisé
par le maitre pour dispenser un cours dans une classe : il s'agit du tableau

noir, de la craie et des manuels.

L'utilité du tableau noir dans les classes, surtout au primaire n'est plus a
démontrer. Cependant, dans beaucoup de classes visitées, cet instrument qui
est d'une immense utilité se trouve dans un état défectueux. Le plus souvent,
il est fait en ciment. I1 devient au fil du temps rugueux et véritable "dévoreur"
de craie, et rend, 1'écriture parfois illisible pour les éléves qui se trouvent au
fond de 1a classe. |1 est difficile dans cette condition a un enseignant méme le
plus mo..tivé de faire correctement un croguis par exemple ou de récopier une

legon en bonne et due forme.
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Les manuels des éleves, méme s'ils sont distribués gratuitement a ces
derniers, sont dans un tel état gu'ils sont presque inutilisables. En effet, sur
dix (10) ouvrages consultés, 7 au moins ont deux ou trois pages en moins. Cela
s'explique par le fait que ces mémes ouvrages ont servi plus de cing
générations d'éleves et ne sont pas renouvelés. C'est pourquoi il est fréquent
de voir dans une classe lors d'une lecture ou d'un exercice plus de 6 éléves se
retrouvent avec un seul livre (parce qu'il est au complet) pour essayer de
I'exploiter. Il s'en suit alors des remue-menages et des bourdonnements qui
entravent 1a bonne marche de l'exercice proposé par le maitre. Seuls, les plus
attentifs et les plus chanceux s'en sortiront, laissant ainsi (au compte dun

mauvais rendement) la grande majorité des.éléves de la classe.

.,
N
e

Ce probléme-matériel dans nos éceles est reel, il ne faut pas le minimiser
moins encore, 1'occulter dans le rende”ment interne des éleves. |1 a aussi une
part de responsabilité dans les-déperditions scolaires dans les différents
niveaux de notre systeme d'enseignement primaire et cela, quels que soient 1a

bonne volonté et le niveau de formation des enseignants.

iV.5. — LA FORMATION DU PERSONNEL ENSEIGNANT ET LE
RENDEMENT SCOLAIRE FACE AU DEVELOPPEMENT RURAL .

1V.5.1. LE PERSONNEL ENSEIGNANT :@ EFFECTIF,

Le personnel enseignant du primaire dans le département de MARADI

s'élevait a 1230 (hommes et femmes confondus) au titre de I'année
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académique 1987-1988. 11 était composé de 210 instituteurs, 852
instituteurs-adjoints, 168 moniteurs et 8 moniteurs-adjoints. Soit

respectivement 16,96 %, 13,57 %, et 0,64 % comme nous l'indique le tableau

suivant.

Tableau n® 31 : Personnel enseignant dans l'ensembie du département.

Qualification Effe\s't;\.f er Effe%ﬁ;f en
Instituteurs llo '{L,QL"/O
Instituteurs-Adjoints 852 | 53,32,0/9 (
Moniteurs 463 - 43,5 }o/,,
Moniteurs-Adjoints ~g o, “ff/o
Total 1 1238 . %}3‘570

Le nombre de moniteurs dont le recrutement massif s'était imposé
essentiellement a partir des années 60 dans un pays qui accédait a
I'indépendance a baissé considérablement. L'effectif des instituteurs adjoints
a connu un accroissement considérable depuis. 1975 suite a 1l'opération
“Formation Flash"vmenée par le conseil militaire supréme qui venait de
prendre le pouvoir en avril 1974 L'opération qui avait un double objectif,

consistait d'une part a réduire au maximum le nombre des enseignants non



Ainsi se retrouvait dans ce corps de métier et depuis 1976-1977, une .

département de MARADI.
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de 1a classe de 3éme qui venaient d'échouer a leur B.E.P.C.

nigériens et a former systématiquement dans un temps record tous les éléves

pléthore d'enseignants sous - formés pédagogiquement et sans vocation. Le

_tableau qui suit nous montre comment sont répartis les enseignants pour le

Tableau n™ 32 : répartition des enseignants dans le département de

Maradi .
N o | Instituteur . Idoniteur
wshiuleur Woniteur . .
s rrondis. [nstituleur adjint vioniteur dinint
sement | oA | VR |V o VRO VA IVYR Y. V.h.
sguie 7 | eoe | st |t 2 |aoe| |
‘; Dakara 27 112,85 | 122 | I561] 14 g,32 ! !
| — 4
| 3. Poumji 28 {13,323 | 124 | 1455} 29 | 1726 !
t Madarounfa 21571 106 | 12,44) 26 | 1547 ¢ i
IMaradi 47 (2228 | 128 [1618 | 458 [ ZeTe| T 81,5
| -
- Mayahi 26 | 12,38 118 | 13,96 T 4,16 | 12,5
Tessacua %2 11523 148 17,01y 28 14,82 ! {
“Total 210 [ 1009% | 852 [ 100%¢ 168 | 1009%| & 100 %

Source. T.E.P D C’IMv
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La participation féminine dans l'enseignement pour l'ensemble du pays est

de l'ordre de 40 a 45 %. Cependant il existe d'importantes disparités

régionales et a l'intérieur d'un méme département, la participation féminine

varie selon les centres urbains et ruraux. Dans la commune de MARADI, les

femmes participent a pl'us de 60 % dans ce corps de métier contre 13 % dans

1'arrondiséement de DAKORO et 11 % de celui d'Aguie.

Tableau n® 33 : Répartition par sexe.

Sexe Effectif en V.A. Effectif en VIR
Hommes o084 ™~ 49,1
Femmes 654 0,90
Total 1 238 100 %

1V.5.2. LA FORMATION DES MAITRES EU EGARD AU

DEYELOPPEMETN RURAL.

Comme on le sait, 1a pratigue pédagogique de I'enseignement n'est jamais

neutre dans.le rendement interne et externe des éleves. Et, par ailleurs tout

systéme éducatif se déduit des fruits d'une société donnée. Cela signifie que
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la formation des individus dans ses formes comme dans ses contenus se

trouve étroitement modélée par les conceptions sociales dominantes.

La formation des maitres ou d'une maniére générale des cadres de

I'enseignement au Niger résulte de I'ordre d'un constat :

1°/ La formation continue reste encore insuffisamment soutenue et

développée.

2°/ La formation des professeurs des écoles normales est inexistante et
_le choix des professeurs se fait sans aucun critére. C'est toujours des anciens
maitres que I'on choisit pour enseigner dang les établissements de formation

des formateurs. S,

L)

§

.

3°/ Les programmes de formatio”n dans les écoles normales sont mal
élaborés. I1s sont le plus souvent en conformité avec ceux de 1'écoles primaire
et reposent sur les conce_ptions pédagogiques anciennes sans proposer aux
jeunes maitres en forrﬁation des visions nouvelles de méthodes
d'enseignement. C'est d'une maniére générale une formation de type

académique et non une véritable formation pédagogique gue l'on observe.

Eu égard a ce constat, les grandes lacunes dans la formation actuelle des
maitres de l'enseignement primaire, au Niger, (dans 1a pratique) reposent sur

les points suivants :
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1°/ Le niveau faible des maitres que 1'on constate a travers le langage,

I'écrit et T'explication des mots.

2°/ L'ignorance des finalités spécifiques et opérationnelles au niveau des
disciplines a enseigner. La finalité par exemple de 1'orthographe n'est pas de
faire "zéro faute en dictée” mais d'étre capable dans la vie de tous les jours

d'écrire sans erreur.

3°/ L'insuffisance sur le plan psychologique de la connaissance des
problémes relationnels chez les jeunes maitres (35 % qui ont entre 25 et 30

ans) nouvellement affectés,

x\
4°/ La prédominance de l'enseigngmeﬁt livresque et 1a méconnaissance de

€

la 1égislation scolaire, du rdle du maitre et de T'éléve dans l'action éducative

et dans l1a situation des apprentissages.
5°/ Le manque de hétﬁode : |
- 1'évolution des legons en»classe
- le respect des horaires et des programmes
- de la progression et du rythme d& travail dans les classes

- d'un enseignement actif qui développe 1'effort intellectuel de I'enfant.
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Toutes ces lacunes se t_rouvent renforcées par la pratique établie dans les
écoles primaires qui attend que les maitres dispensent l'intégralité des
disciplines inscrites aux programmes, qu'ils aient compétances ou non. Ainsi
ce sont 1a des enseignants dont 1a plupart ne sont pas assez lpréparés et
motivés qui ont la responsabilité de "forger” cette masse de jeunes arrachés

dés 1'age de 7 ans a leur famille,

1Vv.5.2. 1. Formation des mailres et rendement
scolaire des éléves.

De la formation, de la vocation et de ~-f;§_;motivation de l'enseignant dépend

en partie le rendement interne et externe~de 1'é1éve.

-~
TS

Le maitre et la maitresse ne doivent pas oublier gu'ils demeurent, un
modéle ou tout au moins une référence pour l'enfant. Leur moindre action et
comportements auront uné_influence sur les éléves. De leurs connaissances
pédagogiques et méthodologiques dépend la formafion des enfants. C'est
pourquoi nous affirme un enseignant : "moi je suis toujours a jour dans la

préparation de mes cours".

En effet, si instruire suppose de solides connaissances, le maitre doit
savoir beaucoup plus que le contenu du programme qu'il enseigne. Des
instructions officielles precisent d'ailleurs qu'il faut connaitre beaucoup pour

pouvoir enseigner peu. C'est ainsi que l'enseignant doit, dans son cours,
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disposer de plusieurs exemples pour une explication, de plusieurs exercices

pour une application et de plusieurs mots pour un seul.

Le niveau de formation des maitres peut donc étre un atout pour améliorer
les rendements scolaires des éleves. Mais que peut sa bonne volonté et son
niveau de formation dans une classe de plus de 80 éléves par exemple 7 Or 1a

plupart des classes des écotes primaires ont des effectifs pléthoriques.

Iv.52 .2 lLes effeclifs des classes et le
rendemenl scolaire.

Un gros obstacle gqui empéche les rnait‘r"‘es de se livrer avec enthousiasme

™~

a la formation des éléves et qui ruipe les-rendements scolaires dans toutes
les écoles primaires au Niger, est la. pléthore des effectifs scolaires dans
les classes. Examinons les aspects quantitatifs et qualitatifs de ces effectifs

et leurs incidences sur le .rendement scolaire.
1) L'aspect quantitatif.
Le surcharge des effectifs scolaires dans les salles est un obstacle réel

a la bonne formation des éleves. Or, ce phénoméne est bien observable au Niger

aussi bien en centre urbain qu'en zone rurale. (Voir le tableau ci-dessus)..
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Tableau n® 34: Département de Maradi : taux d'occupation des salles.

Région Arrondisse- | 1auX d'occu-| taux d'occut
ments et pation du sut pation infé-
cCommunes périeur a 109 rieur a 100
Aguié 102,38 -
-E G. Roumji 114,29 -
[
g Madarounfa 104,79 -
m .
-
= Maradi Commune 114,29 -
Q
g Dakoro - 66,67
L
% Mayahi : 59,17
ol | -
Tessoua N 79,05

Il est évident gu'avec de tels effectifs on ne peut plus parler
d'enseignement, d'acquisition du savoir, de pédagogie. Dans cette situation
connue des effectifs pléthoriques, est-il possible de s'attendre a un bon
rendement pédagogique ? Bien sdr que non. Car il est difficile d'exiger de
I'enseignant 1a connaissance individuelle de ses éléves pour soumettre chacun

a un travail sur mesure. |1 faut donc décongestionner les classes.
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Des visites dans des classes nous ont permis de constater comrhent les
élévés se bousculent, ne sont jamais bien installés. Et, c'est le spectacie
quotidien qui s'offre au maitre courageux des grandes classes (C.M) qui
s'efforce d'avoir avant la fin de 1'année un niveau acceptable pour ses
candidats. Ce probléme de surcharge des classes ést une véritable situation
de fait qui persiste encore faute de moyens financiers permettant de réduire
les effectifs par 1'ouverture des classes et des nouvelles écoles. En effet, plus
de ia moitié des classes dans les 11 écoles qui ont fait l'objet de notre
enquéte sont a des cours jumelés. Cela joue considérablement et

défavorablement sur le rendement des éléves.

R

. A
.

Comment travailler avec plus de 80_%él‘é“ves pour certaines matiéres telle
que la lecture. Ou, I'emploi du -tem‘p,s.;_prévoit pour son enseignement des
séances de 30 minutes. Méme si le maitre consacrait seulement 2 minutes par
éléve, il lui faudrait employer presque 3 heures de temps pour faire lire 80
éléves. |1 serait donc amené soit a empiéter sur le temps consacré aux autres

matiéres, soit a faire la legon a un nombre trés limité d'éléves parce qu'ils se

sont montrés éveillés ou plus dégourdis dans la classe.

Nous savons en effet que dans le processus d'instruction scolaire, 1a
lecture est l1a clé qui do[me acces au>-< autres connaissances ; un éléve qui ne
“sait pas lire ne peut ni apprendre ses legons ni résoudre un probléme dont
I'énoncé méme lui reste incompréhensible. Cette carence s'est manifestée

chez la plupart .des enfants scolarisés et déscolarisés qui devraient lire et
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remptlir nos ‘questionnaires (qui sont pourtant redigés dans un style simp]é). I
est donc aisé de conclure que les effectifs pléthorigues dans les classes
n'avantagent ni les enseignants ni les éléeves. Mais les difficultés sont encore

plus notoires lorsque cet effectif est composé des éléves d'ages différents.

2*) Aspect qualitatif.

Dans la majorité des écoles visitées, des grandes disparités d'age
existent au sein d'un grand nombre de grandes classes (surtout au C.M.2) et
influencent souvent le rendement des élléves les moins agés. Nous avons
constaté dans des classes de cours moyens deuxieme année, entassés dans une
méme salle et sodvent.serr‘-ésisur une mé@%u{;able—banc des enfants de 10 ans
suivent le cours avec des adolescents de».\,l\‘us?16‘ans. L'exemple d'une classe de
CM2 dé 73 éléves dont 37 gargons e{}}GAfil-les illustre bien cettepdi"sparité
d'age. | | |

Tableau “-, 35 Taux de pourcéntage‘des'tranche’s d'age dans le_s CM2.

“Tranche| , I

NJdége | 1011 | 4= A3 S| Ay = 15 ek
Sexe : ‘ :
Masculin | . 400 | 2053 ! 3554
Fémin 1,36 12,29 .. W38
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Ce sont la 62,94 % des adolescents qui cOtoient 5,45 % des enfants qui
ont entre 10 et 11 ans et parfois moins. On s'aper¢oif tout de suite des
conséquences défavorables que cette cohabitation entraine : problémes
psycholqgiques dont sont victimes les plus agés et surtout des problémes
d'apprentissage, de progression et du rythme de travail dans des classes qui a
leur tour entrainent les problémes de réussite. Autrement -dit et de 1'avis de
tous les enseignants des classes de C.M.2 interrogés, cette cohésion n'est pas

favorable a ces éleves pour un meilleur rendement scolaire et pour une chance

de réussite.

. g

IV.6. — LES CONSEQUENCES PEDAQOGIQUES DES CONDITONS
D’ENSEIGNEMENT DANS_ LES ECOLES PRIMAIRES
ET L'ILLUSION DEMOCRATIQUE DE L'ECOLE.

1V.6.1. LES CONSEQUENCES PEDAGOGIQUES.

Comme nous venc;ns de le voir, il peut exister une grande variété des
conditions concrétes d'enseignement au niveau primaire (taux dencadrement,
qualité des maitres, taille des classes,'respect‘effectivement des horaires et
des programmes par ies enseignants, etc...). Pour le département de MARADI, au
niveau de 1'enseignement du premier degré pour lequel il nous a été possible de
réunir des données détaillées sur les 11 écoles, on peut constater par exemple
que la taille des écoles varie de 5.095 a 8.137 éléves. On observe également
des for»_tes proportions dans la taille des classes et dans la qualité de

I'encadrement ou il existe de fortes variations puisque, sur l'ensemble des
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écoles enquétées, la proportion des instituteurs dans le corps enseignant
varie de 8,09 % a 22,38 %. Enfin, le respect des horaires et des programmes
par les enseignants ne se fait pas de la méme maniére. Ainsi, les horaires
moyens d'enseignement effectif varient d'un minimum de 20 heures a un
maximum de 26 heures sur un plafond horaire hebdomadaire de 30 heures. On
peut s'attendre a ce que ces différentes conditions d'enseignement influent

négativement sur les acquisitions et les rendements des éiéves.

1V.6.2 L'ILLUSION DEMOCRATIQUE DE 1'ECOLE.

Malgré les efforts colossaux conééh-tis par 1'état nigérien pour la

promotion du nombre de bénéficiaires du systéme éducatif scolaire depuis

-

1960, la politique en matiére d'éduca“t‘fah est restée tributaire d'une tendance

élitiste et méritocratique génératrice de ségrégation de nature sociale.

Le paradoxe actuel des pays africains en général et du Niger en
particulier est qu'au lendemain des indépendances, la condition minimale
pour obtenir un emploi était de posséder un dipldome. Cette correspondance non
seulement a depuis perdu sa validité, mais aussi laisse place a d'autres
paramétres tels que V'origine et la situation sociale des parents. Cet état de
chose va créer uhe opposition entre la nécessité d'envoyer un enfant a 1'école
W'&Wdes parents si l'on sait que le paysan nigérien eu égard a lé
conjoncture économique qui sécoue le pays et a la sécheresse qui limite ses

efforts,' a juste ce gqu'il faut poUr survivre. C'est cette situation de conflit
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permanent qui explique en partie 1'utilisation de la méthode dialectique dans
le travail. En se basant sur les objectifs premiers de I'école qui était de se
fonder lors de l'orientation et de la sélection sur les mérites de I'éléve de
fagon dérﬁocratique tout en excluant son origine sociale, on se rend compte de
I'absurdité de 1a politique éducative. Désormais les enfants appartenant a des
familles socialement démunies seront défavorisés dans le circuit scolaire
alors que profitent ceux dont les parents sont aptes a financer et a
subvenir aux exigences matérielles de I'école. L'apport de la sociologie de
I'éducation a été de se démarquer de cette assertion qui vise a faire croire
que 1'école est neutre, qu'elle se fonde sur l'égalité de tous les enfants
puisgu'ils y rentrent tous au méme égg\(? ans), vy suivent les mémes

programmes , ont tous les mémes enseignaﬁ‘ts et sont tous évalués de la méme

~,
e

maniére. Bien au contraire, comme llq__si bien souligné Karl Max, 1'école est
I'un des instruments de domination de classes c'est-a-dire que les
programmes ainsi que les moyens financiers exigés sont plus proches des
enfants d'origine sociale aisée de la classe dominante. Ce qui nous améne a
dire que.la fonction de ]'école est une fonction de reproduction sociale
puisqu'elle ne fait qu'obéir a des objectifs sociaux et non biologiques. Ce ne
sont pas les plus méritants qui accéderont aux classes sociales les plus
élevées de la société mais ceux dont l'origine sociale, et les revenus auront

prédisposés.

Malgré cette déception et cet échec du systéme éducatif, nombreux sont
les jeunes qui restent rattachés a T'école comme seule voie de réussite

sociale. Cette inadéqguation en vigueur dans les pays africains en général et au
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Niger en particulier, devra étre génératrice de nouvelles formes d'éducation et
de formation. Ces formes nouvelies nécessitent la prise en compte de 1a

situation des parents.

Pour nous résumer —-disons que par rapport aux éléments développés dans
ce chapitre |V- les constats les plus fréquents dans l'enseignement primaire
ont trait a la croissance des effectifs scolarisés et la faiblesse, scolaire de

X

notre pays.

En effet, eu égard a l1a politique scolaire de notre pays axée sur la
scolarisation de masse, on peut constater de nos jours que le Niger enregistre

~

une forte montée des effectifs.

..

LY

.
™~

Cependant, chacun sait aujourd‘hu}-les problémes aigus que cela souléve :
encombrement des classes, faiblesse des rendements scolaires, baisse de
niveau des €léves, baisse de la qualité de I'enseignement. A tous ces facteurs,
s'ajoute l'insuffisance de la qualité académique de la grande majorité du
personnel enseignant. Tous ces éléments nous permettent de dire que le taux
de scolérisation actuel qui est de 20,8 % méme s'il est en déga de 1'objectif
fixé par la réunion d'Addis-Abeba reste insupportable par les structures
éducativ_es disponibles. |1 est donc indispensable de le maintenir a un rythme
de croissance raisonnable per{nettant de poursuivre rationnellement
I'amélioration progressive de la qualité de l'enseignement et de limiter les

déperditions dont le taux est de plus en plus élevé.
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Dans e Mt{\w_ W , hous examinerons les composantes du
rendement des cycles de formations avec référence au département de MARADI

sur la période de trois années (1986-1989).
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TROISIEME PARTIE

PERSPECTIVES D'UN SYSTEME EDUCATIF COMME OUTIL DE
DEVELOPPEMENT FONDE SUR DE MEILLEURS RENDEMENTS ET SUR
L*'ADEQUATION FOR___I‘}!ATIONI‘EHPLOII.

CHAPITRE V: Analyse des rendements de l'enseignement du premier

degré é‘Maradi et leurs interpretations sociologiques.

CHAPITRE VI: Formation et développent a Maradi : facteurs de blocages

et difficultés sociologiques et idéologiques 11és aux APP.
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CHAPITRE V : Analyse des rendements de l_'enseignemeuht
du premier degré & Maradi et leurs

interprétations sociologiques.

Les cycles d'enseignement primaire tels qu'ils sont décrits dans le
chapitre précédent font connaitre comment évoluent, en moyenne, les
effectifs scolarisés au cours de la période de formation. En effet, un certain
nombre de facteurs interviennent dans le fonctionnement de chaque cycle. Ces
phénoménes qui sont déterminants pour jauger chaque phasg de formation sont
liés. Ce sont : le redoublement, 1a prorﬁgjf_jbn et les exclus.xLe.S effectifs des
fins d'année de tout le département g\etF’IARADI de 1986 a 1989 nous servent de
base pour analyser dans le présent ?c‘ﬁg;pitre comment ils seront décomposés en

éleves qui seront promus dans les classes immédiatement supérieures, en

éleves qui redoubleront leurs cours et en éléves qui seront exclus du systeme.

Nous examinerons ci-dessous l'ampleur comparée de ces trois phénomenes

dans les six arrondissements et dans la commune de MARADI.

V..1. LES COMPOSANTES DU RENDEMENT ET LEURS EXPLICATIONS
SOCIOLOGIQUES.

V.1.1. LES CONPOSANTES DU RENDEMENT .
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V.I.1.1. le redoublement,

Rappelons tout de suite que <<le redoublement a 1'école est un retard, le

séjour normal dans un cours étant d'une année scolaire>>]

Le taux de redoublement dans les six arrondissements, plus la commune
de MARADI s'étale en 1986-1987 de 11,50 % a2 17,10 % ; en 1987-1988 de 8,19
% a 18,53 % et de 1988 a2 1989 de 10,94 % a 19,25 % pour l'ensemble des cours
primaires. Durant cette période de 1986 a 1989, les arrondissements d'Aguie,
de Dakoro, de Mararounia et de Mayahi ont un taux inférieur a 15 % tandis que

MARADI, G. Roumji et Tessaoua ont enregistré un taux supérieur.

L'arrondissement de Dakoro a le taux lxé‘tbilus faible 10,22 % alors que celui
de Tessaoua qui est_une zone semi—urbajnek a le plus fort taux de redoublement

17,80 %..

1 LE THANH KOl : L'enseignement en Afrique Tropicale - P.U.F, Paris, 1971 p. 199
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Tableau n~ 36 : Classement des localités en fonction de leur proportion

de redoublants par ordre croissant des pourcentges.‘

Localités 1986-1987 Localli]’i;'e.s 198?-1938 lLchalités 1983—1989
Aguié 11,50 % | Dakoro - | 8,18 % [ Dakoro 10,94 %
| Dokoro 11,54 % | Madarounfa| 11,87 %| Magahi [1.47 %
Mayahi 13,85 % . Aguié 12,11 %} Madarounfa | 13,30 %
Miadarouia | 1407 % G, Rouinfi-| 1458 %) Maradi (©) | 132%
' Maradi (C.) | 15,56 % -Mayahi -~ | 1636 % Aguis 3,85 %
C.Rommji | 16,45%| Tessaoua | 1836%| Tessaoua | 17,76%
%Tessaoua 17,10%| Maradi (Q) 18,53 ‘}"o G. Roumji | 19,25%

Source: Rapport de rentrée; Inspection de 1'Enseignement du ler Degré de
MARADI. 1989. -

Selovn' le sexe, le taux de redoublement, pour 1988-1989 el pour

I'ensemble du département, est de 28,54 % pour les filles et 71,46 % pour les

gargons.

D'une maniére générale, pour l'ensemble des trois (3) périodes

considérées, le nombre de redoublement est assez élevé (15,48 %) en-

1LE _THANH KO! : L'enseignement en Afrigue Tropicale. PUF,'Paris 1971, p. 199,



234

T

moyenne. Toutefois de la premiére période (1986-1987) a 1a troisieme période
(1988-1989) nous constatons une rédﬁction de T'ordre de 1,9 % du taux de
-redoublement. Entre 1986-1987 et 1987-1988 nous assistons a une réduction
de ce taux de 1'ordre de 2,46 %. Enfin, une 1égére reprise de ce taux se déssine

entre 1a 2e période et la 3e.

L'examen de ces pourcentages relatifs aux taux de redoublement nous
permet d'aboutir a un constat : le redoublement dans nos écoles primaires
rurales ou urbaines pese lourdement dans le fonctionnement de l'enseignement
et peut s'expliquer pour l'essentiel par des facte)urs propres aux systémes

scolaires. Ceci nous ameéne a analyser les causes de ce phénoméne.

v.I. 1.2 Les ca_qse?s‘ de redoublement,

R«
NI

De T'avis des inspecteurs, des conseillers pédagogiques et des enseignants
rencontrés dans les écoles, le fonctionnement de l'entreprise de formation
primaire dans notre péys Jie : le redoublement d'effectif au faible niveau du
personnel enseignant, aux programmes inadaptés, aux réalités socio-
économiques et culturelles nigériennes et a des méthodes pédagogiques

dépassées.

En dehors-de ces indices qui servent d'explication officielle aux causes de
redoublement, il nous apparait que d'autres causes non moins essentielles
sont, en fait, de nos jours, 1'équipement dans les établissements et l'offre

limitée de places d'une classe & une autre ou méme d'un cycle a un autre.
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En effet, quelles que soient les motivations des enseignants pour assurer
un encadrement suffisamment qualifié, quelles que soient les qualités des
éléves, si aux 1000 places qu'offre la classe de 6e au secondaire sont admis
3000 éleves aprés l'examen d'entrée en 6e, il va de soi qu'un probléme de place
se pose. C'est d'ailleurs ce~que précise l'inspecteur de l'enseignement du
premier degré de Dakoro ! <<Nous sommes tenus a un quotas. Aprés les examens
de fin d'année bien sGr, nous arrétons les résultats et nous attendons. .. 11
faut que Niamey nous dise : faites admettre tel nombre d'éléves et a partir de
tel point.. parce que c'est 1a capacité d'accueil du CEG. Donc nous avons une
longue liste et nous coupons... SIC Au CEG de Dakoro par exemple , il n'y a que
deux 6e de 40 ou 45 places au plus. C'est ¢a le paradoxe. Nous prenons donc en
fonction de ce gquotas. C'est 1a méme pr@c,éc;tjre lorsqu'il s'agit des examens de

passage d'une classe de CE1 a une de CE2>>.

De ce témoignage, nous déduisons que ces mesures sont officiellement
dictées par le manque de structures d'accueil nécessaires dans les
établissements et 1a recherche de leur utilisation rationnelle et non équitable

au profit des meilleurs éléves.

Mais il y a beaucoup de raisons de penser que ces mesures qui retardent
les enfants ne sont pas du tout démocratiques et qu'en réalité elles ne visent

qu'a freiner l'accés des enfants des paysans a 1'école.

1 Propos d'un inspecteur pour expliguer les causes de redoublement
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Les conséguences pour un éléve qui redouble un cours, c'est qu'il prend de
I'age et qu'il a moins de chance d'étre orienté plus tard. En effet, une
¢limination basée sur 1'dge permet au systéme éducatif actuellement en
vigueur au Niger de classer les éleves au terme de chaque éycle

d'enseignement en trois catégories :

1°/ Les éléves a exclure de 1'école avec mention <<arrét d'étude ou limite

d'age»>.
2°/ Les éléves autorisés a redoubler a cause de leur jeune age.

3°/ Les éléves autorisés a passer au cycle supérieur en raison de leur

Gl

jeune age et parfois en raison des résultats-peu probants.

.
e
e

Dans cette perspective, le critéFe’f‘ﬁd'ége n'elst plus une donnée psycho-

oiologique mais plutdt un facteur déterminant pour la poursuite scolaire.

Si la politique de recrutement des enfants au niveau du primaire est
fonction de l'age, (nous l;évons dit dans le chapitre précedent que, l'age
officiellement établi qui autorise un enfant a avoir une premiére inscription a
I'enseignement primaire est de sept (7) ans au Niger), cependant certains
enfants de cadres et hauts fonctionnaires et ayant moins de 7 ans parviennent
a s'inscrire dans les écoles. Face a cette situation, les enfgnts Aissus de
familles pauvres qui arrivent a 1'école déja trop agés puisqu'ils attendent 1'age
officiel établi, aprés avoir redoublé une classe ou présenté une fois le

concours. d'entrée en sixiéme ne peuvent plus le présenter. Et puisque leurs
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parents ne disposant pas assez de moyen financier pour leur assurer une
scolarité dans le privé, ces enfants deviennent ainsi des “laissés pour
compte"”, des déscolarisés. 47,13 % des éléves déscolarisés interrogés nous
ont affirmé gu'ils ont redoublé au moins une classe. Certains parmi eux ont été

contraits d'arréter leurs études sans méme avoir franchi le CM2.

V.1.1.3. Les exclusions el abandons.

Aujourd'hui, généralement, ce n'est plus I'enfant qui fait 1"école mais c'est
I'institution scolaire qui est forcée de le rejeter en imaginant des moyens de
sélection. Pour l'ensemble du département, les exclusions au niveau de

I'enseignement primaire s'étalent de 8,82 %a 17,47 % pour 1'année académique

1086-1987 ; de 8,96 % a 2,04 % en 1987-1988 et de 7,41 % en 1988-89. La

al

lecture du tableau suivant permef"""fa‘e voir en détail comment le taux

d'exclusion a évoluer de 1986 a 1989.

Tableau n~ 37 : Classement des localités en fonction de leur

pourcentage d'abandon et d'exclusion par ordre croissant de 1986-1989.
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Localitee  |1986-1987] Localités  [19d7-1088 Localites {1988-1909
Dakora 8,82 % | Dakoro 4,49 % | Dakaoro 7,34 %
Aguié 11,50 % | Aguié 8,96 % | Aguié T,88 %
Mayahi 14,38 % | Mayahi - 13,08 %| Mayahi 12,85 %
Maradi (C.) | 14,55 %| Maradi '(_C.) 15,68 % | Maradi(C.) | [6,17% [
Q. Roumji | 16,23 %| Tessoua | 18,08 %| Tessoun | 16,17%
Maglarounfa 1704% Madarounfa 18,66 % | Madarounfa| 17,41 %;:
Tessaocua 1747%| G.Roumji | 2L,04%] G.Reumji | 22,17%; .
_
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Durant ces trois périodes, l'arrondissement de Dakoro a enregistré les
plus faibles taux d'exclusion 8,82 % en 86-87 ; 4,40 % en 87-88 et 7,34 % en
1988-1989. Tessaoua et 6. Roumji par contre, ont enregistré les plus forts
taux : avec 17,47 % en 86-87 pour Tessaoua et 21,04 Z en 87-88 puis 22,17 %
en 1988—1989 pour G. Roumji.

Dans l'ensemble du département et sur lI'ensemble des trois périodes, le
taux d'exclusion est en moyenne de 11,54 % ce qui est tout de méme assez
élevé dans un département ou il n'existe aucune structure d'accueil pour les

enfants que le systéme expulse.

3

Toutefois au fur et & mesure que 1e§ anmées augmentent, nous remarquons

e,

une réduction trés sensible du taux d'gxg]ugion. En-effet ce taux a été réduit de

2,25 % entre 1986 et 1988 et de 0,49 % entre 1988 et 19809.
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V.1.1.3.1. Abandon—-exclusion par sexe
(19881-989)

Tableau n® 38 Abandon - exclusion par sexe (1988-1989),

Arroudissements Garcgons Filles
Edaradi (Commune) 14,25 %% 20,98 Yo ‘

Aguié | os18 % 712 %
Dakoro o0 % 5,42 %
Guidam Roumji : 2041 %

Madarounfa T e e 1302 %

Mavahx 2,29

ot e i maepen b st imena ko G i o o

14 24 Yo
RRIRH T FIERRICIC PURT PR B~ LRI RPTTRA S ST 0% 10 n\Uuu 1

Te_ssaoua RIRNEPNE NG LYURVI LR B 0 B Hu» "15 1‘. (.}-'0 .o 18 80 (}o

SO et R UYL G ML S T O ap B e RY L e el
LS R T A S e R SRR L UL LY R TR N B LTS g TR AR E, S AIVEAE AT L% L TS AR S |
\ . e A

AT IR PANTILESRY

| 9996 %

UL IS OITATWTRLA I LY REE
T L IR TRRER Ty gy IR

Ee e e DA TR RS [ e 4 e

1 ressort de ce tableau gue le taux d'exclusion par sexe pour l'ensemble
du département en 1988-1989 s'étale de 8,10 % a 22,87 % chez les gargons
contre 5,42 % a 20,95 % chez les filles.

Pour les gargons comme pour les filles, les plus forts taux d'exclusion

sont enregistrés par l'arrondissement de Guidan Roumji avec 22,87 % de
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gargons et 20,41 % de filles. Pour l'exclusion des filles, la commune de

MARADI vient en téte, 1égerement par rapport a G. Roumji, avec 20,95 %.

Voila comment se présentent les exclusions dans les différentes localités

et dans le département en général.

Les conséquences de ce phénoméne d'exclusion sur les enfants, leurs
parents et la société maradienne en général constituent un des véritables
obstacles au développement national intégré. Quelles sont les causes de ce

phénomeéne ?

V.1.1.4. LES CAUSES!DES EXCLUSIONS ET D'ABANDON.

%

-

.

De nombreuses analyses sur l'enseignement primaire au Niger lient la
déperdition d'effectifs par I'exclusion a 'inadaptation intrinséque des éleves.
En effet, méme si l'insuffisance du travail scolaire des écoliers peut servir
d'explication officielle a F'exclusion, il nous apparait que la cause essentieile

est surtout structurelle.

En réalité, tous les systémes scolaires sont plus ou moins sélectifs que
ce soit dans leurs conditions d'admission ou par les procédés employés aux

dif férents niveaux sous forme de redoublement, d'exclusion ou de promotion.

A 1'issue de chaque année, un examen sanctionne les études réalisées et
fixe par. conséquent le nombre d'éléves admis a poursuivre leur scolarité. On se

trouve donc en présence des données supplémentaires ; les admis et les non .
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admis (. Cpm{wze;) | de doublants et J,.’exclus) qui ont pour cause :
insuffisance du travail, age trop avancé, manque de place. C'est d'ailleurs ce
gque confirme l'inspectéur de Dakoro en disant : <<.. nous prenons en fonction
d'un quotas et nous envoyons les enfants dans les CEG, les autres qui n'ont pas
eu 1a chance cette fois-ci d'aller au CEG et qui sont encore dans les normes de
leur scolarité et de leur age peuvent redoubler et ceux qui sont au bout du fil

rejoignent leur famille>>1,

Ainsi, certains parents ne pouvant plus supporter les frais décolage de
leurs enfants dans le privé leur demandent d'arréter les études. Ces enfants
étant sans qualification du fait d'un programme scolaire essentiellement
théorigue se retrouvent dans la rue et td;ﬁpent souvent dans la délinquance.
C'est pourquoi, aujourd'hui, la plupar:'"f\des délinquap_ts so_Wc constitués
essentiellement des déscolarisés, di:'ég.’laissés pour compte de 1'école. Nous
pouvons expliquer ce phénoméne par le fait que le rejet de l'enfant par le
systéeme scolaire, par son milieu social d'origine et le sentiment de
frustration résultant d'écﬁecs scolaires aboutissent souvent a 1a délinguance
et a un comportement anti-social. La fagon dont 1'institution scolaire assure
la formation des jeunes avec toutes ses exigences d'age, de goulots
d'étranglement, de rigueur sont les causes des échecs scolaires -et

_entretiennent un sentiment de frustration qui conduit a une déviance sociale.

! Propos recueillis de 1'inspecteur de 1'enseignement du 1er degré de Dakoro : Avril 1989.
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L'éloquence de tous les pourcentages relatifs aux redoublements et aux
exclusions et abandons sont sans conteste. Elle confirme V'importance des
déperditions qui atteignent une moyenne de 27,12 % dans le département de

MARADI de 1986 a 1989.

Cette constatation se confirme davantage dans les grandes classes de CM
et plus particuliérement dans celle du CM2 ou les éléves doivent passer les

examens du C.F.E.P.D! et de T'entrée en 6e.

V.1.5. LES RESULTATS D""EXAMENS DE FIN DANNEE DANS LES
CLASSES DE CM2 : DE 1986 A 1989.

TN,
N

-— ke lecteur trouvera en annexes‘_fj;ableau n° 39 page 3 45 les données
relatives aux résuitats des examens de certificat de fin d'études du premier

degré dans les six (6) arrondissements et la commmune de MARADI.

Nous disons que les déperditions sont plus nombreuses dans le cours
moyen qui prépare les candidats au CFEPD et aux concours dentrée en 6e.
Beaucoup terminent 1a teurs études. Le tableau suivant montrant les effectifs

_des éléves présentés et les pourcentages d'admissions peut étayer, ce que

nous disons.

| C.F.EP.D: Certificat de Fin d'Etudes du Premier Degré
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La lecture de ce tableau confirme bien que trés peu d'éléves réussissent
au CFEPD, la moyenne annuelle d'admission pour l'ensemble des candidats
présentés dans tout le département est de 25,46 % en 1986-1987 ; 21,50 % en
1087-1988 et de 18,92 % pour 1a session de 1988-1989. Méme s'il faut noter
une réduction de nombre de candidats présentéé de la premiére période a la 3e
période avec un effectif de 8286 en 1986-1987, de 7278 en 1987-1988 et de
6647 en 1988-1989, il faut remarquer que ces taux dadmission sont treées

faibles.

En 1986-1987 par exemple le pourcentage des admissions s'étale de 10

% a 17 % par rapport a l'effectif total des admis de tout le département.

N F ok

Durant cette période ltes résultats les p]sysx'faibles ont été enregistrés par les
arrrondissements d'Aguie (10 %) de m?_g_gr;unfa (11 %) et de Tessaoua (12 %y
Le plus fort taux a été enregistré dans la commune de MARADI (21 %) de
Mayahi (17 %) et de Guidan Roumdji (16 %). Dans tous les cas, les résultats

scolaires sont les plus décevants non seulement pour le département de

MARADI mais surtout pour I'ensemble du pays comme 1'indique ce tableau
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'Tableau" n 40 : Evolution des taux de réussite au CFEPD a 1'échelle

nationale,
Années CFEPD %
1976 43,31
1977 38,84
1978 39,72
1979 44,40
1980 31,25
1981 134,53
1982 «\:\3‘“5,88
1983 T 29,76 -
1984 23,23
1985 23,1
1986 . | 28,3
1987 32,6
1988 -
1989 .

Ce tableau qui retrace 1'évolution du taux de réussite a 1'échelle nationale
ne fait que confirmer ce que nous disions a propos des résultats

catastrophiques constatés dans les arrondissements et la commune de
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MARADI. Nous le disions aussi que le taux de réussite a l'entrée en 6e est
fonction du nombre de places disponibles et de 1'age des écoliers. Et comme,
non venons de le montrer 1a grande majorité (plus de 70 %) qui arrivent au
CM2 n'obtiennent pas le CFEPD. Quant a l'entrée en 6e, son obtention est
devenue de plus en plus difficile. Le tableau n° YA qui présente les résultats
des concours d'entrée en 6Be entre 1986 et 1987 dans le département de

MARAD! (annexe n™ 2 page 366 illustre parfaitement cette situation.

La lecture de ce tableau confirme bien que peu d'éléves réussissent au
concours dentrée en 6e. Pour l'ensemble du département, ils ont été de 22,24
% en 1987, de 22,39 % en 1988 et de 19,02 % en 1989. Les taux d'admission
par arrondissement et par rapport au><-':;<\j:_'andidats présentés dans chagque

arrondissement varie entre 16,08 % (Téssaoua) a 43,89 % (Dakoro) en 1986-

1087, entre 17,07 % (Tessaoua) & 42,18 % (Dakoro) en 19871988 et entre
5,81 % (Aguie) et 41,05 % (Dakoro) en 1988-1989.. Cependant lorsqu'on
rapporte l'effectif des admis d'une localité donnée aux effectifs totaux des
admis dans toutes 1esAlocaHtéS, le taux de réussite s'étale de 3,2 % (Aguie) a

35,36 % (Tessaoua) a 1a session de juin 1988-1989 par exemple.

Comme on peut donc le remarquer, le noeud le plus important se situe
dans les classes de CM2 qui voient un nombre considérable de ses éleves

quitter 1'école sans dipldme et sans aucune qualification professionnelle.

Sur le plan national, I'évolution des taux de réussite a l'entrée en sixiéme

tel que le montre ce tableau est 13 aussi plus que décevante.
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TABLEAU n® 42 . Evolution des taux de réussite de l'entrée en 6 éme

Années Entrée en 6&me
en% -
1976 39,72
1977 34,80
1978 32,59
1979 43,03
1980 32,16
1981 34,81
1982 732,09
1983 ™ 2931
1984 2007
1985 | 23,92
1986 23,92
1987 30,05

AU vue de ces différents résultats det:; examens du CFEPD et de l'entrée
en sixiéme tant au niveau du seul département de MARADI qu'au niveau

national, nous concluons gque les rendements internes du systeme eéducatif
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nigérien sont faibles et entrainent par conséquent un probléme crucial qui est

celui de la déperdition scolaire,

Quelles sont les causes qui expliguent 1a faiblesse du rendement interne

de notre systéme scolaire 7

V.1.2.— EXPLICATION S50C101L.0GIQUE DES  RENDEMENTS
SCOLAIRES AU NIGER.

La faiblesse du taux de scolarisation n'est pas 1'handicap majeur de
I'éducation nigérienne. D'autres problémes 1a minent et conduisent a de graves
conséquences sociales et économiques>C'est ce que nous appelons les

e,

mécanismes d'élimination scolaire. T

V.1.2.1. Les mécanismes délimingtion scolaire
basés sur I'Economie.

L'idéologie dominante qui prévaut actuellement au Niger et qui affirme la
gratuité de l'enseignement dans le secteur public devrait étre revue et

corrigee.

1 suffit de constater 1a grande disparité des taux de scolarisation entre
les différents arrondissements pris individuellement pour se rendre 2a
I'évidence qu'a la base de toute politique nationale d'enseignement, il y a les

potentia]'_ités et les richesses économiques.
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Autrement dit, non seulement l'enseignement n'est pas gratuit en raison
de Vintervention massive de I'Etat nigérien pour son financement comme on

peut le remarquer sur la base des données du tableau suivant.

Tableau n" 43: Dépenses de fonctionnement au niveau du ter degré

entre 1981 et 1986.

~ T ‘f

 Niveauw | 1981 | 1982 ~{-~1863 | -1984 | 1985 | 1986

Preraier| 4761 5208 6171 6692 7299 1396 B
degre (33%) | (33%) | (36%) |(&1%) [ (@9%) | A0%)

e,

.

~~
§_ 7w
A

Mais aussi, l'enseignement scolaire entraine d'autres dépenses
récurrentes prises en charge directement par les parents d'éléves. Ce sont
les frais engagés pour l'achat des fournitures, des uniformes, de transport, de
nourriture.. Ce poids réel, les colts dentretien auxquels doivent faire face
chaque année tous les parents d'éléves sans distinction de revenu ni de nombre
d'enfants en charge. La conjugaison de ces deux variables (revenu et nombre
d'enfants) crée des effets cumulatifs qui obligent les parents salariés a
demander des préts de toutes natures pour faire face a leur devoir d'éducation
vis - a - vis de leurs enfants. Cette situation devient plus sérieuse avec la

grande "majom‘té des enfants dont les parents sont des paysans. En effet,
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n‘ayant ni employeur, ni banquier, pl.us de 76 % des parents paysans interrogés
affirment avoir laissé partir leurs enfanfs a 1'école sans le matériel
nécessaire. Ces enfants sont renvoyés temporairement en attendant gu'ils
aient leurs fournitures ou leurs uniformes ; si la situation dure ils sont
renvoyés définitivement et deviennent ainsi des déscolarisés a cause du faible
pouvoir d'achat de leurs parents. Ceci nous améne a dire que le manque a
gagner dd a la scolarisation est un facteur déterminant a la poursuite ou a la

non poursuite des études .

L'importance de ce “manque 2 gagner" est ressentie par les nigériens de
fagon différente selon leur revenu, selon le nombre d'éléves en charge, selon,
les conditions socio-professionnelles dd:ig"arent et selon la valeur que les
parents accordent a 1'école. Ainsi pour 16 classes sociales nigériennes aisées
et lettrées, donner aux enfants la poé'ézinﬁﬂité de poursuivre les études apparait
comme une évidence. Car 1'objectif de 1'éducation est la reproduction et la
perpétuation de la.classe a travers 1a progéniture. Dés lors, dans ces milieux,
les parents n'attendent aucun apport matériel de leurs enfants. Ainsi, I'enfant
doit avoir tous les investissements nécessaires qui lui assurent une formation

normale le rendant a long terme capable d'accéder a des postes de

fesponsabilité.

Au niveau de la-grande majorité des parents d'éléves qui représentent 8970
"~ et qui est essentiellement constituée de paysans et d'artisans, la poursuite

des études de leurs enfants n'est pas toujours une chose évidente.
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Ainsi, n'ayant pas une source de revenu garantie et permanente, les
parents paysans ne supportent pas les frais d'écolage de leurs enfants et
demandent a ces derniers d'arréter les études pour rentrer dans 1a vie active.

Souvent, ces éléves ont le niveau de 1a classe du CM2 et sans le CFEPD.

Autrement dit, ces enfants par l'insuffisance budgétaire de leurs parents
abandonnent pour ainsi dire l'école sans dipldme et sans qualification

professionnelle. I1s deviennent ainsi des déscolarisés.

~

. boge oo oo . <
V.12.2. Le mecanisme D élimination scolaire basé
sur I'age el 1a selection scolaire.

—~ A
~.

Nous l'avons déja souligné que la’ﬁiga?cion de t'age minimum d'entrée a
I'école primarie est de 7 ans. Ces mgjs'ures officiellement posent depuis des
problémes sérieux pour les éleves qui redoublent une seule fois un cours, car
ils n‘ont absolument aucune chancﬂé d'accéder en classe de 6e lorsqu'on sait que
ces mémes mesures limitent & 13 ans 1'age d'entrée en 6e. Or, ce redoublement
est inévitable pour une grande partie des éléves en raison des goulots

d'étranglement. Ce tableau illustre bien ce que nous disons.



252

TABLEAU N° 44 - Scolarité des éléves du CM2 de L'IEPD

de MARADI : 1988~1989.

! Nombré . -;;Effébﬁf'ljéi{geﬁe 1. Durée de la scolarité
v Effeotlf . g e PRI BT L
de classe total S TS P X .
de CM2 ta & R _6_91_15 | Tans | -8ans
e e esa | eaa | 269 |
26 1606 |, ..y ' ,‘
~. |(61,95 %) |+(38,04. %)| (40,72 %)| (42,52 %) | (16,74 %*

ST

Sur les 1606 éléves qui représententﬁlié*'ffectif des 36 classes de CM2 de

-~

[
ta commune de MARADI durant l'annéeﬁac;?jémique 1988~-1989, 683 soit 42,52 lo
’-.\_f"a__
ont une durée de scolarité de 7 ans et 269 soit 16,74 % ont repris deux cours
durant leur scolarité. C'est au total 59,26 % d'éléves qui sont frappés par les

conditions d'age durant cette période et dans la seule commune de MARADI.

Ainsi 1'age de sortie des éléves formés a 1'école primaire pour l'entrée en

be dép@nd de 1'age d'entrée et du rythme d'acquisition des connaissances.

En effet, la société moderne n'attribue les rdles sociaux que sur la base
d'une compétence démontrée -par des procédés employés aux différents
niveaux sous forme de promotion, de refus de redoublement ou d'abandon- car
les taches sont techniques et requierent des connaissances approfondies

acquises au bout d'un long apprentissage. C'est ce qui explique le caractére

N
~
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sélectif de notre systéme d'enseignement que ce soit dans les conditions

d'admission ou dans son fonctionnement.

C'est ce qui explique également que le rdle dévolue aujourd'hui a 1'école
nigérienne est celui qui doit répondre aux exigences de la société moderne
nigérienne c'est-a-dire une société méritocratique. L'institution scolaire en
méme temps qu'elle propage 1'idée d'un enseignement de base nécessaire a
chaque enfant nigérien scolarisable, dresse des barriéres et de systéme de
“filtrage” (examens, concours, orientations) qui bloquent les enfants et les

dérangent.

Les constatations ci-dessus montren{ que rien ne permet d'affirmer que
les redoublements soient la cause unigye ’du faible rendement interne. Ces
redoublements interviennent a I'intéri&(}r des cycies de formation déja definis
par T'offre, des places disponibles et par des mécanismes d'élimination de tous
genres. Ces différents mécanisvmes d'élimination et les composantes du
rendement scolaire assortis des mesures sélectrives provoquent de
nombreuses déperditions d'une promovh'on a l'autre comme l'indigque le tableau

-qQui suit.
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Fonctionnement du systéme primaire dans le

département de Maradi pour 100 éléves alimentant le cycle en 1988-1989.
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La lecture. de ce tableau confirme ce que nous disions par rapport aux

piétres résultats dans-les écoles primaries et une'vdéperdition'd'effectif.

L'analyse que nous venons de faire sur les rendements scolaires a pour

objet d'éclairer tous les mécanismes qui déterminent directement ou

indirectement les rendements quantitatifs dans nos écoles primaires afin de

pouvoir les maitriser et éventuellement les modifier. Mais au dela de cette

analyse micro-sociologique qui montre les faiblesses dans les rendements, il '

faut voir l'inadaptation de tout le systéme scolaire actuellement en vigueur.
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En effet, tout ce dont nous avons parlé plus haut démontre bien que le

systéme d'enseignement nigerien souffre d'une inadaptation.

V.2. - INADAPTATION DU SYSTEME SCOLAIRE AUX REALITES
SOCIO-ECONOMIQUES DU MILIEU. '

Un peu partout en Afrique occidentale, et particuliérement au Niger, le
systeme éducatif en cours depuis la période coloniale pose de nombreux
problémes. Malgré tous les efforts consentis par I'Etat, I'Ecole delmeure coupée
du milieu économique et social nigérien. Des analyses a l'instar de notre étude
ont montré les médiocres résultats.—:\sgolaires et les conséquences

économiques et sociales qui en découlert,_

o
La guestion d'inadaptation du systéme ne se pose plus en terme de
découverte, mais en terme de solutions. Mais il convient que nous évoquons

brievement les problémes liés a cette inadaptation.’

Par son contenu et sa finalité, le systéme scolaire nigérien s'avére étre

inadapté dans la société ou il s'exerce.

En effet, les apprentissages faits a 1'école sortent le jeune de son milieu
et le rendent trés souvent inutile a ce milieu. Le systéme -étant par ailleurs
sélectif, les enfants qui n'ont pas eu la chance de réussir aux concours et

examens qui constituaient depuis autrefois les seules modalités d'évaluation,
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sont chassés de I'école. Et puisque 1'école ne les a guére préparés a exercer un
role dans 1a société, ils sont livrés a eux - mémeé, ne sachant rien faire, ceux
de la campagne se dirigent vers les centres urbains ou ils espérent gagner leur
vie ; ceux de la ville pensent sortir du désoeuvrement en s'adonnant a la
délinquance et aux actes de banditisme. L'école -nigérienne continue d'étre

inadaptée a nos réalités économiques, sociales et culturelles.

V.2.1. ASPECTS SOCIAL ET CULTUREL,

Malgr'é les réalisations incontestables, i1 faut mentionner les aspects
neégatifs de 1'école sur le plan social. En effet, en deracinant
psychologiquement et socialement les aj.xe;u‘ges de leur milieu d'origine, rural
pour 1a plupart, 1'école provogue une<§§~i,ssion a l'intérieur de 1a famille, entre
les jeunes et les vieux, les scolarisés et les analphabétes et, en accélérant
I'exode rural, désintégre peu a peu la société traditionnelle et accentue le
clivage entre ruraux a'nalphabétes et citadins scolarisés. L'école actuelle est
en effet, <<animatrice d'exode rural.>> Elle continue a servir de vecteur de
passage massif des jeunes de la campagne a la ville oU ces derniers viennent
gonfler le prolétariat urbain qui, lui, est entretenu par les problémes de
I'emploi. Ces problemes de 1'_emploi se posent avec accuité dans la région de
MARADI pour les jeunes déscolarisés du primaire. Car les emp—)loyeurs font de
plus en plus appel a des techniciens ex_périmentés. Cette attitude des
entreprises 1ése les jeunes qui sont pour la plupart (47 %) des anciens

scolarisés versés dans la production sans formation professionnelle. Malgré
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leur situation pénible dans les centres urbains ces jeunes déscolarisés ne
retournent pas a la terre. |1 ne peut pas en étre éutrement lorsgu'on sait que
I'école se contente d'instruire en faisént miroiter la culture occidentale que
les dirigeants et tous les intellectuels nigériens ont adopté. Ainsi I'école
privilégie le travail intellectuel au préjudice du travail manuel. Si bien que la
plupart des déscolarisés (73,66 %) ont affirmé qu'ils n'ont aucune envie pour
les travaux champétres. 26,34 % sont de l'avis contraire mais souhaitent au

préalable une formation appropriée.

La situation est d'autant plus grave que tout le systéme de formation est

orienté vers l'acquisition du dipldme, celui-ci étant considéré comme l'unique
. ) . N . .

mesure de connaissances et dévaluation des/éléves sur le marché du travail. I1

est le principal critére de recrutement;~de rémunération et de promotion

L)

L

sociale.

Cette idée est fortement anéfée dans l'inconscient collectif et expl'ique
que de nombreux conﬂits._intra—fami]iaux éclatent lors qu'un enfant est
renvoyé de 1'école pour incapacité. Le pére est alors dégu par ce fils qui ne
pourra pas devenir "quelqu'un” et il le lui fait fréquemment sentir en le
traitant de "bon a rien“. Ainsi, les enfants qui n‘ont pas réussi ne peuvent plus

réintégrer leur milieu social d'origine parce qu'ils s'y sentent étrangers.
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V.22 ASPECT ECONOMIQUE,

A 1'heure ou l'autosuffisance alimentaire est devenue une préoccupation
majeure dans notre pays, a 'heure olu le retour des jeunes a la terre devient
une nécessité, 1'école telle qu'elle existe jusque=la ne semble pas aider les

nigériens dans cet ob jectif.

En effet, au terme de'trente (30) années de tatonnement et de diverses
reformes entreprises, 1'institution scolaire est 1oin de résoudre Ies_ problémes
de développement ; tout au contraire, elle engendre de nouveauzr’;é‘;u;‘agrave 1a
situation. Elle gréve lourdement les budgets de la jeune nation et méme'des
parents d'éleves, pour des résultats quantitatifs et qualitatifs médiocres.

e

La situation est d'autant plus grave que 1'école retire de la production un
nombre considérable des enfants dits scolarisables sans pour autant les

rendre productifs aprés 7 ans voire, méme 8 ans de scolarité.

Ce manque de forrﬁation pr;ofessi,onneﬂe dd & un programme
essentiéllement théorique contribue a en faire des chdémeurs et confirme notre
these. En_effet, si ces enfants étaient restés au village avec leurs parents ils
auraient pu étre intégrés dans la production économique de leur milieu.
L'aspec't économique de T'inadaptation scolaire ressort de ce mangue a gagner

des parents.
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Aprés cette analyse des rendements qui nous a permis d'aboutir sur un
constat médiocre des résultats scolaires dd a l'inadaptation du systéme
scolaire, nous avons voulu "toucher" notre population cible sur la perception
qu'elle a du‘ systeme éducatif actuel. Autrement dit, comment les nigériens

jugent-ils leur école 7 Veulent-ils un changement et quel changement 7
V.3. PERCEPTION DU SYSTEME EDUCATIF PAR LES NIGERIENS.

V.3.1. ATTITUDES ENYERS LE SYSTEME EDUCATIF ACTUEL.

SR

Les enquétés de cette couche (de fivtre population cible) ont atteint un
niveau d'instruction secondaire ou "gﬂbérieur. l.1s ont donc pu émettre des
critiques en se basant sur leur propre expérience et celle de leurs enfants
dont ils suivent les activités scoiaires. L'ensemble du corps enseignant et des
inspecteurs ou encad.reurs interrogés confirme que le systéme éducatif
appliqué demeure inadapté aux structures et aux besoins du pays. Ils sont
aussi unanimes a reconnaitre que c'est un systéme élitiste et le programme a
une prédominance théorique au détriment de 1l'enseignement pratique. C'est
pourquoi;, ils estiment que tout projet dg réforme doit faire en sorte que les
deux enseignements se completent afin d'éviter les conséquences

désastreuses d'une scolarité interrompue.
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Si pour certains parents d'éléves et pour l'ensemble des enseignants
interrogés, un doute peut subsister quant a la valeur de 1'école actuelle pour
I'avenir de leurs enfants, 85 % des jeunes scolarisés interrogés eux ont
nettement conscience de son utilité et ils estiment que leurs fréres restés a

" la maison pour les travaux champétres sont 1ésés.

Par rapport a l'enseignement en langue frangaise nos enquétés (93,12%)
pensent qu'il contribue a isoler I'enfant de son milieu. Par rapport aux horaires
et programmes, les encadreurs et les conseillers pédagogiques sont unanimes,

que ceux-ci ne tiennent pas compte des habitudes, du mode de vie et des

besoins de la société nigérienne.

o
V.3.2 EDUCATION DE MASSE.

Par rapport a l'éducation de masse 27,14 % estiment que 1'éducation au
Niger est une éducatibn de masse puisque 1'école est en principe ouverte a
toutes les couches sociales du pays. Cependant la majorité des enquétés soit

72,86 % sont d'un avis contraire parce que :

- au niveau de 1'école, les méthodes ne sont pas des méthodes d'éducation

de masse et le principe sélectif demeure en application

- au niveau de 1'éducation pour adultes : rien n'est fait pour atteindre les

populations rurales afin de les informer et les instruire.
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V.3.3. EDUCATION TRADITIONNELLE ET L'ECOLE.

L'école n'est pas adoptée aux structures familiales traditionnelles
affirment la majorité des parents d'éléves. Tout au contraire, ils estiment
méme que dans 1a conception actuelle de 1'école, elle est le principal facteur
de désintégration familiale. Elle donne des habitudes occidentales souvent
incompatibles avec les régles de comportement conformes a la coutume. Les
personnes interrogées estiment que pour gu'il y ait possibilité de concilier les
deux, il faudrait que le systéme scolaire soit fondamentalement revu, que le
milieu traditionnel soit considéré comme un donné essentiel dont les

concepteurs des programmes doivent en tenir compte.

Sur le plan pédagogique, la population cible notamment les enseignants et
" les inspecteurs pensent gue 1a formatfbn est con(;'ue dans un esprit tout 3 fait

différent :
- au village l'enfant requiert une mentalité, il ne s'exprime pas assez ;

- tandis qu'a 1'école au contraire il est beaucoup plus sollicité, beaucoup

plus libre de s'exprimer.

Cette analyse des rendements de I'enseignement du premier degré a
MARADI nous permet de conclure que les composantes des rendements ne sont
pas neutres dans le “filtrage” des enfants qu'on y inserre dans le processus.

Cependah'_t, il faut retenir aussi qu'il y a d'autres pesenteurs sociologiques et
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économiques qui participent ou encore mieux qui contribuent a 1'élimination

des enfants dans leur curcus scolaire.

Toutefois, 1'éducation méme si elle est restée au service du
développement, beaucoup de facteurs de blocages structurels peuvent étre a la
base de l'inadéquation entre éducation/développement. C'est ce que nous allons

examiner dans le chapitre VI.
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CHAPITRE VI

FORMATION ET DEVELOPPEMENT A MARADI : FACTEURS DE BLOCAGES
ET DIFFICULTES SOCIOLOGIES ET IDEOLOGIQUES LIES AUX APP

L'éducation traditionnelle~-nous 1'avons montrée dans un des chapitres
précédents-peut étre considérée comme un véritable facteur de développement
dans la mesure ou la formation des enfants est actualisée et adaptée a
I'environnement ou évoluent tous les partenaires éducatifs : les parents et les

enfants.

Cependant, depuis 'avenement dei'*ff'éducation .du type occidental et surtout
a partir des ihdépendances des pays africains dont le Niger, 1'éducation
moderne - par le truchement de 1'école - s'est vue confier la mission de
former désormais les futurs agents du développement. Mais beaucoup d'enfants
déscolarisés restent persuadés que 1"enseignement qu'ils ont reqgu - calqué sur
les programmes frangais - ne les prépare pas a la vie. Ils ont le sentiment que

cet enseignement plus théorique que pratique les isole complétement de leur

environnementsocio-économique.

En effet, plusieurs facteurs bloguent encore le processus d'intégration de
I'éducation au développement. Nous avons recensé deux ordres de facteurs qui,

conjugués, contribuent a empécher une pleine ou totale intégration du
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systéme éducatif nigérien, pergu a travers l'exemple de 1a région de Maradi au

processus de dé_veloppement en cours dans le pays.

Ainsi, nous verrons successivement les facteurs internes au systéme

éducatif méme, puis ceux qui lui sont externes.

Vi.1. LES FACTEURS DE BLOCAGE.

VI.1.1. LES FACTEURS INTERNES AU SYSTEME.

Nous considérons comme facteurs de blocage interneytous les éléments
aussi bien quantitatifs que. qualitatifs QUI font partie des structures de
I'enseignement prises en tant que Sy«s.trne‘?‘me autonome et qui empéchent son

i

intégration tant quantitative que qual"i'tja.:tive.

VI._I. 1.1. Les facteurs quantitatifs.
Vil.1.1.1 le Cursus scolaire..

Comme dans la plupart des Etats Africains, I'enseignement du ler qQegré
ou l'enseignement primaire nigérien couvre six (6) années de formation. Ces
derniéres peuvent étre réparties en 3 niveaux qui sont : (par ordre de

graduation).
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Tableau n® 46

. : Durée de 1a*
Niveau de Formation formation
Cours d'initiation Cl 2 ang
Cours élémentaires CE1 2 ans
CEV
Cours moyens CM1 2 ang
CMY

.
-

Les éléves sont recrutés a 1%@@ de 7 ans en général et passent
successivement de la section initiative au cours préparatoire puis, aux cours
é1émentaires ; enfin, aux cours moyens. Si nous tenons compte du fait que par
mangue d'infrastructufe)sla‘».scolarisation est faite a sept (7) ans, cela pose un

certain nombre de problémes.

En effet, cela suppose que 1'écolier le plus brillant doit passer six (6)
années a I1'école primaire. Autrement, dit il obtient son certificat de fin
d'études du premier degré (CFEPD) a 1'age de 13‘ans au moins. Or, comme il a
été expose dans le chapitre V consacré aux résultats, sont loin d'étre
majoritaires ceux qui font ce brillant "parcours sans faute” seulement moins

de 15 % des éléves interrogés. De plus, les parents, plus particuliérement ceux
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qui ont été interrogés n'ont pas manqué de souligner qu'ils trouvent ce "cursus

long et inutile”.

Certains parents d'éléves ont méme ajouté ce qui suit : "cela fait huit (8)
ans qu'il va a 1'école. L'enfant a di reprendre deux (2) classes - et depuis tout
ce temps, il ne sait méme pas écrire une lettre, s'il en est ainsi, je prefére

qu'il vienne m'aider dans mes travaux champétres plutdt que d'étre inutile".

Cette opinion est non seulement caractéristique de ce que pensgent les
parents vis-a-vis du cursus scolaire : un mangue a gagner logique?;)rés de
longues années d'investissement et d'attente se fort sentir, mais aussi
confirme l'idée excellemment defendue selon laquelle 1'école Ote les

& Quons porentr -

enfantsgpour dire aprés qu'elle n'a plus besom d'eux. L'autre volet des facteurs

quantitatifs est composé des structures.
ViI1.1.1.2. . Lles slructures dencadrement.

D'abord le personnel. |1 apparait a la premiére observation qu'il y a une

nette adéquation entre le personnel enseignant et le nombre de classes.

Cependant, une analyse des réalités sociales permet de constater une
carence en nombre d'enseignants. En effet sur les 228 maitres que compte le
dépa_rtemént, onr note une forte majorité de dames. Soit 143 contre 85
hommes. Cela devient délicat dans 1a mesure ou dans cette société nigérienne,
on retrouve encore beauéoup de vestiges de sociétés traditionnelles. Tels la

phalllocratie, le non-respect de la planification des naissances, etc. Ces



267

fruits font gu'on se retrouve au cours de l'année scolaire - ce fut le cas de
1987-1988 - avec un effectif inférieur a quinze personnes d0 & des congés de
maternité. A un autre niveau, les parents s'oppoéent souvent a confier leurs
enfants a des enseignantes parce qu'ils estiment gu'une femme n'est pas en

mesure de dispenser un savoir aux enfants.

Ensuite de maniére générale, on peut noter avec satisfaction au regard des
données disponibles que Te personnel enseignant est en nombre suffisant. Ce
qui est loin d'étre le cas pour ce qui concerne les structures d'accueils. En
effet, i1 est constaté une surcharge des effectifs dans le département et ceci
malgré le faible taux de scolarisation du département (18,20 %). C'est ainsi
gue les arrondissements et la commune déffples noms suivent connaissent les

taux d'occupation suivants "

-
i
5o
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Tableau n® 47

Localités Taux d'occupatiof
Aguié 102,38 %
Dakoro 66,67 %
Guidam-Roumdji 114,29 %
Madarounfa 104,76 %
Maradi commune 114,29 %

o

Cette situation oblige les enfanté';é"se mettré a 6 ou 7 par table-banc. Ce
qui, a n'en point douter pose des problemes gquant aux conditions
d'apprentissage et 1a baisse de qualité de I'enseignement au Niger. Chercher a
trouver des solutions a-ux facteurs qui bloguent l'intégration de 1'éducation au
processus du développement, c'est d'abord assainir l'enseignement. Enfin, il
faut rappeler au passage, le manque de fournitures scolaires, 1'absence de
moyens logistiques adéquats qui permettent aux inspecteurs d'intervenir, des
locaux vétustes, }'insuffisance de logements pour le personnel administratif
et enseignant, bref toutes les conditions structurelles favorables au bon
.fonctionnement d'un systéme éducatif, tel que souligné dans le rapport de la

rentrée _1987—1988 mentionné plus haut.



269

Au manque d'infrastructures, s'ajoutent d'autres facteurs dont
I'inadaptation est également source de blocage du systéme éducatif. Ce sont

les facteurs qualitatifs que nous allons a présent examiner.

Vi.1.1.2. . lLes [facteurs qualitalifs.

Nous entendons par facteus gualitatifs, toutes les méthodes pédagogiques
d'enseignement d'éducation et d'évaluation des connaissances mises en place
pour "former" les futurs cadres du pays. Les méthodes, selon qu'elles soient
bonnes ou mauvaises, adaptées ou non,wagissent ou plutét favorisent ou
défavorisent une intégration parfaite dhesﬁ;"gFoduits“ ainsi "fabrigués" dans le
systéme social global. Au nombre“qé\%‘ées facteurs, 3 ont retenu notre

asttention. Ce sont : les méthodes pédagdgiques, le programme d'enseignement

et le systeme d'évaluation des connaissances.

VI.1.1.21. les méthodes pédagogiques.

C'est par le cours préparatoire que l'enfant prend contact avec 1'école :
d'une part, i1 entre dans un milieu humain et social totalement différent du
sien (par la logique, par la conception des choses) d'autre part, il pénétre dans |

un systéme d'idées, de mots qui lui sont étrangers.

Dans ces conditions, le premier probléme pédagogique est celui

d'adaptat'ion. Celle-ci est dépendante des premiéres impressions : C'est-a-dire
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que’selon que les premiéres journées de classe, les premiers contacts avec 1a
nouvelle réalité ont été favorables ou non, 1'enfant pourra &tre "gagné” ou
"perdu”. Autrement dit c'est a partir de ce moment qu'on pouvait remarquer si

I'enfant sera apte a poursuivre ses études.

Cela signifie que l'atmosphére dune classe de débutanty est d'une
importance capitale. |1 est tout de méme surprenant de constater que les
pédagogues nigériens négligent cette question importante. En effet, les
instituteurs expérimentés et compétents ne sont point affectés a ces classes
et ce sont souvent des stagiaires, des moniteurs ou des institutrices qui ont
cette lourde mission. S'agissant de ces derniéres, ce n'est ni par esprit
sexiste, ni)rm/,‘pure pha]locratié que nouS':j*‘:-r?ebrouvons leur affectation a ces
niveaux préparatoires, Loin s'en fagth.x’“Nous constatons tout simplement
gu'elles sont moins disponibles quéufl.'eurs colléegues hommes, (congés de
maternité). En revanche leur instinct maternel est un atout majeur qui crée
parfois 1'affection et _la‘confiance nécessaires a l'adaptation. Cependant, il
faut éviter autant le fameux "instruire en amusant” que "la politique du péton"
toutes les deux méthodes sont revolues. En effet “ingtuire en ‘amusant” loin
d'étre la fo‘rmule des classes actives en est radicalerﬁent éloigné. La méthode
active, instuire en s'intéressant, fait agir 1'observation, I'enquéte, le

classement et ne réduit pas 1'é1éve & un réle purement réceptif.

Quant a 1a“politique du béton,' elle reléve des procédés empiriques et
formalistes de l'enseignement traditionnel. Dans son étude portant sur

“I'évolution de l'enseignement primaire de 1887 a aujourdhui”. Monsieur
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I'inspecteur général Pimento stigmatisait cette méthode d'éducation. 11
disait a ce propos “on entrait en classe au sifflet, une fois assis a leur place,
les éléves devaient rester immobiles le buste droit et les bras croisés...etc”.
Cette méthode loin de mettre les éleves en confiance, les terrorisait, les
af,Mwl\' et Otait en eux toute initiative. Incapables de réfléchir par eux-
mémes_ a I'éco]e’il sera tout a fait logique qu'ils soient incapables de produire
par eux-mémes une fois dans l1a vie active. |ls auront toujours besoin d'un

/3' 'lﬂ)v
"magister” du maitre qui dit tout en imposant ¥ la chicotte,

Vi.1.1.2.2. Le programme d'enseignement et le
développement agro-pastoral.

[1 est connu méme du grand pub]ic..“uga‘é' les programmes denseignement
africains ne sont pas adaptés a nosi‘jtsopiétés. Au Niger plus qu'ailleurs, "Ce
programme est plus qu'extraverti et 51 dans les milieux urbains plutét que
les programmes d'enseignement, ce sont les moeurs, l'organisation sociale qui,
a force d'urbanisation,s‘adaptent tant bien que mal a ces programmes dans les
centres ruraux, tel?ﬁ;’débartement de Maradi qui nous préoccupe ici; les
moeurs et coutumes traditionnel opposent encore une résistance a tout ce
qui est moderne. Ce faisant, les programmes actuels apparaissent '.'ewwwia;LuJL LTV
‘6%& Jea 2\ quand ils ne les rejettent pas en bloc. En effet, des
expériences menées ont prouvé qu'un probléme du niveau CM2 n'a pu étre
résolu par les meilleurs éléves de la classe parce que tout simplement,

s‘agissant de calculer la surface des allées qui sillonnent une plantation, il a

été écrit plantation de betterave a sucre. Lorsque, en lieu et place de cette
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derniére, il a été écrit plantation de mil, les éléves moyens ont résolu
aisement 1'équation . Ce probléme apparemment simple devient complexe dés
lors que les exemples touchent 1'organisat‘ion de la société, les moeurs et
coutumes ignorées par les éleves. Le département de Maradi, nous l'avions vu,
est peuplé surtout de musulmans qui par ailleurs sont majoritaires dans le
pays. Les fétes religieuses musuimanes sont des fétes nationales fériées
chomées et payées. Or, dans ces conditions il est maladroit de donner des
cours de morale empruntés a des séminaires, a des enfants nés et éduqués
dans 1a pure tradition musulmane. A la limite, Tes enfants rejettent ce cours.
Des exemples abondent qui prouvent l'inadaptation des programmes enseignés
dans le premier dégré de l'enseignement au nger Nous ne les évoquerons pas.

Retenons tout simplement que ce programme est un facteur important de

blocage de la réussite des éleves et surtout de son inadaptation au milieu

A
i

environnant.

vi 1.1.2.3. Méthodes d'évaluation des connaissances

Les méthodes d'-évaluation des connaissances appliquées jusqu'ici
consistent en des examens ou tests gu'on fait subir aux candidats dans des
conditions socio-psychologiques qui déroutent souvent les éléves. Le fait de
placer les éléves dans une classe - qui n'est pas souvent la leur et de leur
demander sous la surveillance d'un enseignant gqu'ils ignorent de faire étalage
des connaissances qu'ils ont'eu a accumuler une année durant est non
seulement pédagogiquement révolu mais aussi, psycho-sociologiquement

inadapté" aux traditions d'apprentissage et d'éducation africains.
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En effet, dans la plupart des grandes écoles, de par le monde, des
pédagogues ont montré la nécessité de recourir a des contrdles continus faits
sous forme de T.D.!, T.P.2 qui sont plus relaxants, détendus et auxquels les
g¢leves s'accoutument facilement aprés quelques semaines plutdt qu'a des
techniques - j'allais dire policiéres --qui créent une forte émotion chez
I'enfant, 1ui fait perdre la maitrise du soi, et I'assurance et le conduit au
doute. Beaucoup d'éléeves brillants ne réussissent jamais aux examens de
passage. Cela est connu de tout le monde. La raison essentielle de cette
situation est a mettre au passif de cette méthode qui déconcentre 1'éleve, le

place en dehors de son milieu naturel.

S'agissant du milieu - et la, nous glbh(-)“f;dé)ns le second volet de 1a question
-il est a remarquer que dans 1e§t‘.s<w)‘xciétés traditionnelles— africaines,
I'apprentissage et 1'éducation se font'”s'ur le terrain. 11 n'existe généralement
pas d'examen de passage comme dans les écoles formelles. L'apprenti forgeron
observe son maitre au travail. Il I'aide dans ses travaux en soufflant le feu de
la forge, en tenant évec un‘é pince le fer a battre etc. Il n'y a jamais eu de jour
d'épreuves de passage au grade de forgeron. Seule son expérience quotidienne,
sa dynamique personnelle et sa curiosité feront de lui un bon ou un mauvais
forgeron. De méme, la petite fille qui aide sa mére a la cuisine, en lavant la
“vaisselle ou en allant au marché pour s;approvisionner du menu du jour retient

du coup la recette du plat concerné. Aucune maman n'a fait faire des exercices

1 T.D.: Travaux Dirigés.

2 T.p. Travaux Pratiques
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de cuisine a sa fille. Et pourtant elle sait parfaitement que devenue
adolescente, sa fille est a méme de préparer tous les plats gu'elle méme

confectionne. Toute la différence se situe dés lors au niveau de 1'expérience.

Ces exemples montrent clairement gque dans les traditions africaines, et
par conséquent nigériennes aussi, 13 formation—éducétion est inscrite dans le
processus méme de 1a vie sociale ou I'enfant regoit sa formation a partir de
I'observation, opére un choix selon ses motivations, aiguise ses curiosités
dans le domaine et plus tard embrasse le métier avec conviction et vocation.
Méme dans "la Medersa qui est en Afrique une forme de synchrétome entre
I'école formelle arabe et les méthodes traditionnelles africaines, les examens

tels que connus dans les écoles conventiori_néﬂes ne sont plus utilisés.

.
~

~

Nous venons de barcourir les facteurs internes au systeme éducatif qui
I'empéchent d'atteindre les objectifs que les autorités lui ont assignés. Nous
allons résumer brievement les principales idées de tout ce qui précéde avant

de poursuivre,

Notons qu'il y a deux ordres de facteurs internes au systeme. Ce sont les

facteurs quantitatifs et gualitatifs,

Les premiers se caractérisent par la durée du cursus estimé long et
décourageant parents et éléves par le mangue d'infrastructures (tables-bancs,
salles de classe, écoles, fournitures scolaires, pédagogiques et didactiques) 3

points caractérisent les seconds. Ce sont des méthodes pédagogiques révolues,
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des programmes d'enseignement inadaptés et des méthodes d'évaluation des
connaissances caduques. Voyons a présent quels sont les facteurs externes au

systeme éducatif et qui le freinent dans l'objectif fixé.

VI.1.2. FACTEURS EXTERNES AU SYSTEME EDUCATIF

Les facteurs externes qui agissent sur le systéme éducatif au point d'en
constituer un blocage sont les habitudes culturelles et sociales, les
pésanteurs socio-économiques. Ce sont des systémes a part, avec leur logique
et leurs lois. Une discorde entre eux et le systéme éducatif entraine le
dysfonctionnement du systeme social-glebal. Dans cette partie nous nous
limiterons a 1'examen des implicationsxqg;“ce dysfonctionnement entraine au

niveau du systéme éducatif. e
Nous avons retenu pour ce faire, deux ordres de réalités :
- les pesanteurs socio-culturelles ;

- les pesanteurs socio-économigues

vi. 1.2.1. les Pesanleurs socio—cullurelles

Nous examinons dans cette partie comment le poids des traditions

culturelies a pu se constituer en facteur de blocage du systéeme éducatif aw
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a“

a.
s P x . . . N . .
M'lgemen en général et Maradi en particulier ol I'islam constitue encore la

toile de fond de toute action sociale.

vi. 1.2 1.1. L'islam.

L'istam est la religion dominante au Niger'. Du point de vue historique,
th~ s'est substitué: a 1'animisme et a résisté au christianisme, envahissant
I'école, qui, aprés l'église est le symbole de la réligion chrétienne dans la
plupart des Etats africains. C'est a travers L’e_/w& en effet que, a 1'époque
coloniale, la morale et la connaissance des moeurs différentes de celles de
I'islam étaient diffusées. Elle.  se présente également comme une véritable
rivale des multiples écoles coraniques:,f_;t.out comme 1'église défiait les
mosquées. Par rapport a ces considérations, on peut expliquer 1a réticence des
parents oinscrire leurs enfants dans":&étte nouvelle institution q;J_i plLTta que

d'éduquer, risque de les entrainer dans la vie proscrite par l'islam , peut les

amener au doute et a la perversion.

L e Coran,oeuvre sainte de l'islam, a la différence de la Bible ou des autres

s
écrits saints dictei non seulement la doctrine, mais aussi les brincipes selon
lesquels doivent s'organiser la société musulmane, la mise en application de
ces pratiques et principes au Niger se traduit par un ensemble de régles dont
la placé qu'occupe la femme et son rdle dans la société. La femme est pergue
dans la religion islamique comme étant inférieure a 1'homme. Par conséquent,
elle ne peut 1lui tenir téte. La valeur et 1'importance d'une femme se mesurent

par le respect qu'elle accorde a son mari, Aa fidélité et sa bonne tenue au

)
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foyer. Cela signifie que dés 1'age de 6 a 7 ans, elle commence a apprendre l'art
domestique et aussitdt la puberté atteinte, chercher a faire ses humanwgtés
qui consistent en l‘apprentissage de quelques versets afin de bien faire ses cing
priéres quotidiennes. Aussitdét cela fait, le souhait ardent des parents et
finalement de la fille elle-méme, est de pouvoir vite trouver un époux a
(I'adolescente) afin de ne pas souiller 'honneur de la famille. Cet honneur sera
d'autant plus élevé si lors de la nuit de noces, 1'époux confirme "l'avoir trouvée”

c'est-a-dire avoir été son premier homme.

Cette description était nécessaire, car elle nous place d'embiée dans la
pure tradition nigérienne islamique qu place la femme au bas de 1'échelle
sociale. Les implications de ce trait cuféa,r'el sur le systéme éducatif sont
multiples. D'abord, cela signifie que ]E }\'émme ne doit pas aller a 1'école. Nous
avons vu plus haut que 1l'école en tantkaﬁ'institution n‘était pas favorabiement
accueillie dans la société nigérienne islamisée. A ce titre, s'il est permis aux
gargons d'aller a I'éco_le, les gardiens de la tradition estiment avoir consenti
beaucoup de sacrifices. De ce point de vue, et puisque une fille bien éduguée ne
doit pas étre ensemble avec des gargons, jouer ensemble et a plus forte
raison compétir ensemble - ce qui est signe d'irrespect -, les parents
préférent laisser les gargons tenter cette aventure et garder leé filles auprés
de leurs méres. De fagon statistique, cela se traduit par un déséqﬁilibre entre
le taux de scolarisation relativement élevé de garcons par rapport a celui des
filles. Et s'il est connu par ailleurs que de maniére démocratique, il y a

toujours dans une société une population méle par rapport a celle des filles. Et

s'il est connu par ailleurs que de maniére démographique, i1y a toujours dans
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une société une population féminine supérieure a celle des hommes, on
comprend aisément pourquoi dans certains arrondissements du département de

Maradi, Dakoro par exemple, le taux de scolarisation des filles demeure faible,

Ensuite, cette situation empéche les filles dont les parents ont malgré
tout , compris la néces‘;’ité de la scolarisation,de franchir le cap du C.M. En
effet, dés I'age de 10 ans, les parents commencent a s'inquiéter de I'avenir de
leur fille. Des interventions au plus haut niveau fusent de partout pour
rappeler aux parents récalcitrants que "leur fille est assez grande pour
continuer & aller a 1'école * et gqu'elle doit commencer a faire ses human@tés.
Comme on le constate, ces pratiques culturelles freinent a n'en point douter
les objectifs fixés par les autorités politfﬁﬁés au systéme éducatif nigérien :

celui de faire de tous les enfants, des agf“éi]'rs qui doivent participer a l'oeuvre

&
N

du développement.

C'est pour contourner certaines de ces pratiques-blocages que les
autorités ont jugé utile afin d'éviter la promiscuité des 2 sexes,décriée par
I'islam,. de construire des écoles de jeunes filles. Cela a constitué un début
timide de solution, car les facteurs de blocages sont nombreux et sont aussi

pertinents les uns que les autres.

Vi.1.2.1.2. La problematique de 1 ‘eau.

Parmi les urgences et les priorités des actions furent identifiées : ce

sont la maitrise de I'eau, tant pour les hommes que pour l'agriculture et

o
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1'élevage, 1'aménagement du territoire, la réalisation des aménagements
hydro-agricoles, 1a lutte contre le déboisement et la dégradation des terres
agricoles. En effet,le Niger est un pays sahélien et cette situation place la
société nigérienne devant une réalité cruciale ; 1a problématique de l'eau.
L'eau source de vie, pose dans ce pays plus qu'un probléme écologique, un
probleme culturel et sociologique. En effet, 1'eau denrée rare dans certaines
régions du pays dont le département de Maradi, fait l'objet de plusieurs
spéculations, devient un fait autour duquel se construit et se comprend toute
la communauté. Aussi I'influence de cette situation surle systéme éducatif

devient inéluctable.

En effet, 1'éloignement des oasis ou\des puits oblige par exemple les
familles é_g_o_nstftuer des réserves de ‘aif.f»élfhues jours a une semaine. Pour se
faire, la mobilisation de toutes les iFgé"i‘s.-o'urces humaines disponibles devient
une nécegité. Aussi, il n'est pas rare de voir des parents aller chercher leurs
enfants dans leurs classes pour les aider dans le transport des barils d'eau.
(surtout dans 1‘arrondi§sement de Dakoro).

ase du fpik de

Le déplacement )( la recherche des points d'eau )( la sécheresse qui frappe
durement une région donnée, oblige 1a population a migrer vers des zones plus
hospitaliéres: l'incidence de cet état de chose sur le systéme éducatif se
traduit par les cassures constantes qui interviennent parfois en pleine anné—e
scolaire, non seulement font perdre plus d'années a 1'éléve dans le primaire,
mais aussi ont des influences pédagogiques néfastes qui Ae,traduis_ent par la

désor-ien.;'/tion totale de 1'éléve.
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Le monde sahélien est ainsi fait que p]usejx,:nature est clémente dans
telle zone, plus cette derniére devient propice a 1l'application d'une
civilisation agricole. Moins la region est accueillante, moins elle offre les
conditions d'implantation d'un peuple sédentaire. Aussi, &M tout;ﬁ,fait normal
gu'aufur et a mesure que l'eau se raréfie, les peuples deviennent de moins en
moins sédentaires. Il1s sont toujours en déplacement en quéte d'eau. Ici, le
déterminisme naturel l'emporte sur tous les autres. Aussi, 1'école apparait
comme un besoin sécondaire sinon de prestige. C'est, aprés.la liquidation des
besoins vitaux que 1'école devientu‘%esqin. Si bien mémgﬁjans certains
arrondissements et communes, telsciul‘tl’aradi.vine Guidam-Roumdji ou Mayahi,
ces besoins vitaux sont plusu;)‘u ﬂ(:bms Aam%m-h d'autres pesanteurs telleAquz Qav

s

religion soulignée plus haut ouxsocio- economlques(que nous allons a présent

aborder), “interviennent et font obstaé]f;;,

vi1.2.2. Pesanleurs socio—economiques
Vi.1.2.21. Le manque a gagner.

La société nigérienne est essentiellement agro-pastorale. C'est une
société encore sous développée compte-tenu de son P.N.B, de son revenu par
capital trés bas et aussi de ses techniques de cultures. Aussi, c'est tout
naturellement que l'organisation du travail social lui dicte le respect "de
certains critéres dans la production. Dans les communautés viilageoises en
effet, le travail en groupe (lignage, classe d'age ou famille) est imposé par 1a

nature dés techniques de cultures.
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En effet, ces dernieres (daba, machette, charrue) étant tres
rudimentaires, les paysans sont obligés, pour atteindre une plus grande
productivité, de travailler en association. La premiére cellule qui s'offre a

chaque individu et, qui est apte a remplir cette fonction est 1a famille.

Au Niger comme l[w'»kmk aillawny en Afrique, cette derniére est élargie
et regroupe tous les descendants et méme les collatéraux autour de 1'individu
chef de famille. Avoir assez d'enfants, beaucoup de femmes, étre d'une famille |
nombreuse est signe de richesse parce que tout simplement, les membres de la
famille constituent une main-d_'oeuvre utile pour les travaux agricoles. Les
enfants,des leur bas ége,accompagnent lggrs_ parents a la plantation ou les
aident a trairef@va% et a surveiller le,?_f%Upeau en paturage. C'est dans ce
contexte socio-culturel et économiggg}u;il faut situer 1'école-institutiofi-
Cette derniére devient d'emblée non pé;un centre d'éducation et de formation
des enfants, mais un moyen qui prive les parents d'une importante quantité de
main-d'oeuvre. Aussi, le plqs souvent, les enfants sont partagés entre 1'école
et les travaux des champs.-‘A I'approche des récoltes, les parents retirent les
enfants des classes afin d'accélérer la récolte. Cela épuise considérablement
les enfants qui n'ont plus?la force ni le temps pour reviser leurs legons; ils
sont condamnés par conséquent a 1'échec. Le redoublement, d'une classe par
I'enfant est considéré par les parents comme une volonté de l'instituteur de
nuire a I'enfant.}Et a l'issue d'un second redoublement c'est sans remords que

le pére retire son enfant de 1'école afin qu'il vienne 1'aider ou dans sa

plantation, 6u dans son atelier etc.
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Alhadji Magadji que nous avons interrogé a Dakoro lors de nos
investigations, résume ici, e point de vue de 1a plupart de nos enquétés. "Cela
fait cing années qu'il fréquente 1'école des blancs et depuis tout ce temps, son
maitre me dit qu'il n'est qu'au CE1. Moi je ne voulais pas l'inscrire, c'est son
oncle qu‘i est a Maradi qui 1'a fait. Maintenant que son maitre joue aux
forces, qu'il vienne rejoindre ses fréres et m'aider dans les travaux des
champs. Il a 12 ans, c'est un homme & présent. D'ailleurs, si durant tout ce
temps, je l'avais inscrit a 1'école coranique, peut -étre qu‘il. aurait déja
fini le coran : 1'étudier et le comprendre s'entend. "Ce facteur est sans aucun
doute trés important dans l'explication du faible taux de scolar_‘isation d)u,

département : 18,20 %, e

~, %
R

LR
u, Y,
N

—— Cependant, comme nous Il'avons-déja fait- remarquer au début de ce -
chapitre, plusieurs facteurs concourent en faveur de la situation. Nous en
avons déja évoqué plusieurs. Nous terminons par l'analyse de deux autres : ce

sont les frais d'écolage et 1a dépendance économique du Niger.

Vi.1.222 lLes frais d'écolage.

Plus de 80 % de la population du départément de Maradi tire“"gon revenu de
I'activité agro-pastorale ou de T'artisanat. Et comme nous le disions ci-haut,
la quantité de la productin est tributaire des techniques de production. Ce qui,
logiquement donne un rendement faible. Or, c'est de la production de ses biens
quilytire 1'essentiel de leurs ressources et doivent faire face aux dépenses

diverses et importantes auxquelles sont confrontées toutes les familles

N
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élargies. Les frais d'écolage font partie de ces dépenses. Le probléme est que
I'inflation , 1a chereté de la vie et l'accroissement deé besoins ne vont
toujours pas de pair avec l'accroissement des revenus. Bien au contraire,
I'écart se creuse chaque jour d'avantage. Aussi, quand il se trouve des
parents qui consentent a inscrire leurs enfants a 1'école, ils changent d'avis
aprés quelgues années au fur et a mesure que le nombre d'enfants a charge
grossit., parce que cela suppose un double effort qui Teur devient impossible a
réaliser compte tenu de leur revenu. En effet, incrire les enfants a 1'école
signifie se passer des bras valides. Et d'un, cela signifie également qu'il doit
en plus faire face aux frais d'écolage qui sont souvent I'équivalent en valeur
productive de quelques 3 a 4 mois de travail. Et de deux, il existe des familles

~,

de 5 a 10 enfants. La solution toute trou@‘é@f»—ést de les retirer des circuits

-,

d'une institution qu: ;apparait plug‘__agfﬁme ~source de dépenses que
[ :

d'enrichissement. Les moins pessim\i“sfes ne sont pas nombreux comme le

prouve le taux de scolarisation mentionné plus haut. Ces derniers, se

contentent d'inscrire 1 a 2 de leurs enfants, s'acquittent réguliérement de

leurs frais d'écolage et gaf*dent la majorité des enfants a la maison. C'est ce

qu'a voulu exprimer cet autre enquété de Mayahi lorsqu'il dit : "j'ai inscrit

Inoussou a l'école parce que c'est le premier fils. Yacouba doit quant a lui

rester prés de moi. Les filles pas question de les amener a 1'école”.

- VI..1.2.2.3. La dépendance économique du
' pays.

Une recherche des facteurs qui empéchent le systéme éducatif considéré

comme sous-systéme du systéme social ne peut ignorer 1'influence des
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pesanteurs économiques telle que la dépendance dont est l'objet le Niger vis-

a-vis des pays développés d'une part et des pays de la sous-région d'autre part.

En effet, 1a détérioration des termes de 1'échange ces derniéres années, a
eu des conséquences certaines au niveau du systéeme éducatif. Le Niger en tant
que pays essentiellement agro-pastoral tire ses revenus dela vente de ses
produits agricoles et surtout de ses minerais dont 1'uranium constitue la téte
de pont. Or, de l'avis de tous les observateurs et spécialistes, le prix de vente
de V'uranium a chuté ces derniéres années, ce qui entraine une modification
notable au niveau des postes budgétaires affectés a chaque Ministére. Ainsi,
l'enseignement primaire qui recevait déja 1 milliard 636 millions
d'investissements en 1979 a regu justg‘%_’();o‘ millions en 1985. Or, dans le
méme temps, le taux de croissance g‘g,\s‘t\gf‘"fectifsét_a_it de 2,5 % l'an. Cette
politique d'austérité vis-a-vis de l:?égﬁ"cétion si, elle a été favorisée par'ﬂw
détériortion des termes de I'échange a été par ailleurs, encouragée par des
organismes tel le F.H.AI. ou la Banque Mondiale qui, pour ses dettes exigent
que les fonds alloués soient investis dans des domaines directement
productifs. Cette mise a lI'écart du systéme éducatif crée une sorte
d'atmosphere en son sein, laquelle se traduit par un manque chronique
d'établissements, de salles de classes, et de moyens logistiques. Une situation

qui entraine 2 son tour d'autres conséquences appelées goulot d'étranglement,

sélection, renvois...

A une échelle moindre, ily a le phénoméne de démonstration économique

que subit les populatioins nigériennes des régions frontaliéres du Nigéria.
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C'est le cas du département de Maradi. L'expansion rapide des \;illes
‘nigériannes due 2 la croissance économique de leur pays en fait un véritable
"eldorado” a telle enseigne que beaucoup de parents eémigrent vers ces villes
prospéres amenant tout naturellement leurs familles avec eux. Ceux qui
restent au pays, préférent avec quelques risques d'échecs, envoyer l'enfant

gui, chez un oncle ou une tante, pour aller chercher fortune vers la basse cote.

A Abidjan, nous avons rencontré beaucoup de jeunes nigériens originaires
du département de Maradi. De maniére générale, ils décident de venir en basse
cote, apres avoir suivi les récits de leurs anciens camarades revenus au

bercail. Alors, ils désertent 1'école, le foyer familial non sans avoir soutiré

e
- A4

quelques sous & un proche parent. U

- - o
_ Pre

Résumons nous. I1 y a plusieurs faEteurs qui se conjuguent pour entraver
I'objectif assigné au systéme éducatif nigérien et plus précisément a
I'enseignement du ler degré dans le département de Maradi. Le choix de la
méthode systémique -noué-'oblige a considérer ces factefurs en facteurs
internes et facteurs externes au systéme éducatif lui-méme. Aprés analyse,
il apparait que certaines de ces pesanteurs peuvent étre resolues une fois les
moyens obtenus. En revanche d'autres sont enracinées dans la mentalité
collective. Leur résolution requiert beaucoup de stratégie, de méthode, et de

profonde connaissance du milieu.

L'intr_oduction du travail productif dans les programmes scolaires

constitue une premiére étape et est un des piliers de 1a réforme du systéme
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éducatif dans notre pays. Depuis 1985, toutes les écoles primaires effectuent
ces activités pratiques et productives dont le but est de résoudre certains
problémes, auxquels notre école est confrontée. Au nombre de ces problémes,
nous pouvons citer :1a rupture entre 1'école et 1a vie, entre 1'école et le milieu,
entre la théorie et la pratique. Dans la section qui va suivre, nous allons
tenter d' évaluer ces A.P.P. dans les écoles du département de Maradi aprés

cing (5) années de fonctionnement.

VI.2. EVALUATION DES  ACTIVITES = PRATIQUES  PRODUCTIVES
A LECOLE : LeyR IMPACT .SUR.'[Le5 DESCOLARISES.

R
S

Dans le cadre de l'aménagement du@?@famme scolaire, le Ministére de
I'Education Nationale a introduit. au &Bin de I'enseignement primaire - depuis
1985, un certain nombre de modifications qui constituent une premieére
amorce de réforme. Parmi les plus importantes, signalons : 1'introduction a
I'école des activités pratiques et productives (AP.P.) a la fois artisanales et

agricoles.

Dans cette section, il est question d'évaluer 1a pratique de ces A.P.P. dans
les 11 écoles retenues dans le département de Maradi. Et, avant d'apprécier
I'impact ré_el de ‘6es tra'vaux manuels aprés prés de cing années de pratique, il
convient que nous rappelions suecintement les objectifs des activités

pratiques et productives dans les écoles primaires.
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Vi2 1. LES OBJECTIFS ASSIGNES AUX AP.P.

L'introduction ét la généralisation des A.P.P. & 1'école - visent & rendre
I'Ecole nigérienne socialement intégrée et économiquement disponible - ont
été recommandées par le débat national sur I'Ecole nigérienne tenu a Zinder en
mars 1982 et les seminaires ateliers et de sensibilisation sur les AP.P. tenus

en avril (22 au 27) et aodt 1985 respectueusement a Matameye et a Konni.

De ses différents séminaires qui regroupaient des autorités politiques et

scolaires, des objectifs généraux et spécifiques ont été définis.

vi2.1.1. Les ob je:gt}ifs généraux ,

\:\i“--‘.
1°. Lier I'école a la vie par l'iptggration de I'éducatiomet du travail

proauctif.

2°. Répondre aux besoins du développement sacio-économique du milieu en
orientant l'enseignement vers la formation des travailleurs nécessaires au

secteur agro-pastoral.
3°. Contribuer a la valorisation des ressources propres au milieu.

4°. Assurer une formation compléte basée sur l'acquisition des capacités
physigues, intellectuelles et manuelles pour une meilleure intégration de

lindividu au milieu.
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5" Reconvertir les mentalités par la valorisation des métiers manuels.
&°. Revaloriser le patrimoine culturel

7. Développer chez l'enfant les facultés d'observations, d'analyse et de

synthése et entretenir son esprit de créativité et son sens de responsabilité.
8" Donn,:;/ a l'enfant le goudt du travail en équipe

VIi.2.1.2. Les objectifs spécifiques.

1°. Quvrir I'esprit de l'enfant aux réalités matérielles et culturelles de

son milieu. S,
2° Initier l'enfant .

. aux activités pratiques les plus courantes compte tenu de leurscaractéres

éducatirs et culturels.
a la question dans le cadre de la coopérative scolaire.

3% Donner & l'enfant l'adresse des mains, le éens de leffort et de la

persévérence, le gout de l'action utile et 1a fierté de l'oeuvre réussie.

4. Donner & I'éleve le goat du travail manuel.
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Par appellation "A.P.P." la commission nationale de la réforme de
I'enseignement dans son dossier technique n® 3 de janvier 1986 veut mettre
I'accent sur un enseignement pratique, axé sur 1'étude du milieu. Autrement
dit, les AP.P. doivent mettre l'enfant en contact avec une matiere premiéré
qu'it doit tranéformer en produit de consommation. Les outils de l'artisan du
village, de l'ouvrier ou de la ménagére du quartier lui deviendront ainsi
familiieré du simple fait de les manipuler quotidiennement. Et, c'est le
contact permanent avec 1a nature et avec les valeurs sociales de son mitieu
qui doit conduire 1'enfant a exploiter les possibilités de son environnement .
Ainsi, le maitre doit toujours partir des réalités vécues par les éléves pour

expliguer les notions et aboutir a l'action._i,\_‘;"j_ .

PR

Telles sont les orientations géné{:;j}gs et spécifiques données aux A.P.P. Et
comme on peut le constater, ces orient;tions visent a lier 1'école au milieu, a
1a vie ; elles doivent permettre de lier la-théorie a la pratique et de faire en
sorte que tous les éleves soient "armés” afin qu'ils ne se posent plus 1a

question de savoir ce qu'il faut faire ou devenir.

Une fois de plus, les effets attendus des AP.P. furent loin d'étre a la
dimension du probléme posé. Les enfants que le systéme éducatif a abandonné
ou qui l'ont abandonné restent encore incapables de se prendre en charge et les
paysans restent privés de- bras indispensables et valides. Les difficultés

d'application de la pratique des activités pratiques et productives a 1'école
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peuvent se situer a plusieurs niveaux. Essayons d'évoquer quelques points de

ces difficultés.

VI.2.2. ACTIVITES PRATIQUES PRODUCTIYES :CONTENUS ET
HORAIRES.
vVi.2.2. 1. Contenus .
Les A.P.P. se subdivisent en cing (5) grandes catégories.

1°/ Les activités a caractére artisanal.

tressage-vannerie

—_ LA

sculpture o
forge
tissage
coiffe

. dessin

‘modelage-poterie
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peinture-teinture

travail du cuir et des peaux
découpage-pliage-collage
décoration ornement
extract{on‘du sel et du natron.

2°/ Les activités agro—sylvo—pastoralés et piscicoles.

P

A NG
mini-pépiniéres forestiéres et fruit\ig(jes

jardinage R
arboriculture forestiére

culture de contre-saison

aquaculture

pisciculture

. . . >
conservation du poisson et des produils maraichers
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petit élevage-embouche

péche

3°/ Activités socio—culturelles et sportives.
chants et poémes

danses

ballets

contes,légendes et devinettes \\ o
proverbes

théatre

scénettes

projection cinématographique et diapoa&ﬁ:t*_"-
initiation aux instruments de musique

jeux locaux
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sport

éducation physique

4~/ Economie domestique.
tricotage

brogerie

crochetage

couture &
gestion du budget familial
enseignement menager

éducation sanitaire et nutritionnelle
économie au bois (foyers améliorés)
sécourisme

5%/ Initiation scientifique et technologique.
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mécanique

ménuiserie

électricité

magonnérie

manipulation d'appareils

fabrication d'ob j.e ts a partir des matériaux de récupération

travaux d'imprimerie .
_reljure

art graphique

photographie

Comme nous pouvons le constater, le contenu pédagogique des A.P.P. est
aussi divers que varié et, i1 est soutenu par une marche horaire que nous

présentons dans le tableau qui va suivre.
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Tableaw y248 vi222 Les horaires des AP.P. aux dirférents

niveaux (Tableau).
. Nombre d'heurespar Nombre d‘heuresipar
Niveau jour semaine
Cl| - CP 1H sauf mercredi 4 H
CEl - CE2 1H SH
CM1 - CM2 1H30 7H30

. Comme nous l'indique ce tat_yleau,» les activités pratiques et productives

sont faites a trois (3) niveaux.

Au niveau | : C'est-a—-dire au cours d'initiation et au cours préparatoire, il

est dispensé 1h d'A.P.P. par jour sauf le mercredi. Ce qui donne un total de 4h

par semaine.

Au niveau || : Cours élémentaire premiére et deuxiéme année : il est

dispensé. 1h par jour et Sh par semaine .
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Au niveau [1l : Cours moyen premiére et deuxiéme année il est dispensé
1h30 . - par jour, ce qui donne 7h30 par semaine. Il s'agit a ce niveau de

I'approfondissement et de I'amélioration des acquis antérieurs.

Dans le département de Maradi le travail de la terre est un métier général
et pratiqué presque partout. C'est pourquoi dans le cadre de A.P.P. a 1I'école, le
jardinage demeure la principale activité dans toutes les écoles. Les tomates,
les légumes, les feuilles a sauce, les oignons, les carottes, la salade, les
pommes de terre ont été, dans la plupart des écoles, les cultures marafchéres
dominantes. Le jardinage est l'activité la plus appréciée des éléves des deux
sexes. Il est pratiqué sur de terrains dur§\.,e\_n latérite dont 1a superficie en
moyenne dans les Ecoles est de 1.603,\(5;2?& dont la qualité du sol a été
améliorée grace aux seuls efforts tdggfé?éves et du personnel enseignant

motivé.

Eh ce qui concerne I'élevage, il s'agit surtout de petitpélevagesde caprins,
camelins et anins que ]eé' enfants pratiquent dans le cadre de ces A.P.P.
Cependant, il faut remarquer que malgré 1a présence d'une station avicole a
Maradi, certains directeurs d'école nous ont dit qu'ils ne peuvent pas
oratiquer 1'élevage de la v_olaille parce que cela coldte cher a l'école sur le plan
structurel et infrastructurel. L'exemple de-l'école-quartier dans la comrhune de
Marédi itlustre cette affirmation. En effet, le directeur de cette école nous a
affirmé que dans le cadre des AP.P, toute I'école a acheté 25 poules et 25

cogs mais en espace de trois mois cette volaille a été attaquée par une
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maladie épidémique et plus de 7S % de celle-ci sont mortes ; parce que 1'école
ne disposait pas de moyens nécessaires et les agents de la station avicole

tardaient a venir.

Les activités artisanales pratiquées au sein des écoles occupent plus ou
moins les enfants. Mais des préjugés font que certaingdde ces activités ne sont
menées de tout temps que par une catégorie sociale d'individus, et la
transmission des connaissances se fait de pére en fils. C'est ainsi que
beaucoup de parents d'éléves refusent que dans le cadre des AP.P. . soient
enseigné@a leurs enfants des activités telles que 1a forge ou la tannerie qu'ils ne
considérent pas comme noblea,Nous avons recensé et classifié a titre indicatif
ces activités telles qu'elles sont vues et{E@hsidérées dans le département de

Maradi. : R

tableau n® 49: Classification des activités selon des préjugés

sociaux (veir annexe n° 2 Mc, 36%F)

De toutes ces activités artisanales seules celles de la 3e catégorie
tentent de plus en plus les éléves déscolarisés dans les centres urbaing, C'est
ainsi que nous avons recensé dans la population des déscolarisés, 23,1 % de
menuisier$,12,3 % d'électriciens, 47,52 % de mécaniciens,(auto et moto

confondus) 14,18 % de macon (traditionnel) et 2,90 % de photographesambulants,
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Cependant, force_est de reconnaitre que d'énormes difficultés se bosent
dans l'accomplissement des A.P.P. a 1'école. Et, ce sont ces difficultés que

nous avons tenté d'exposer dans la section qui suit.

VI.23.. LES OBSTACLES DANS L'ACCOMPLISSEMENT DES A.P.P. A
L'ECOLE.

Aucun texte officiel ne recommandait spécifiquement l'application des

‘A.P.P. a 'école. En effet, aprés le séminaire de sensibilisation de Matameye

(avril 1985) et celui de Konni (aodt 1985)\,':2‘;1_21,3 grande surprise des enseignants

et des encadreurs en octobre 198571es\f('~."P.P. figuraient dans les programmes

de l'enseignement primaire. S

A premiére vue on peut donc affirmer que les difficultés d'appli»catioﬁ :
des A.P.P. sont dues auAfait-..qu‘el‘les ont été "parachutées”. Ainsi, se trouvenf—
elles juxtaposées ou méme greffées sur un programme classique et un emploi
du temps et des méthodes pédagogiques faisant peu cas de l'utilisation deé
activités pratiques, de l'exploitation véritable du milieu et de la liaison
théorique et pratique. A Maradi cbmme dans tous les autres départements que
comptent le Niger, les énseignants se sont trouvés avec des disciplines qu'ils
doivent enseigner et pour lesquelles ils n'ont guére regu de formation. Sur les

62 enseignants interrqgés, deux seuls affirment avoir participé aux
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séminaires atelier et de sensibilisation précités. Dés lors, le manque d'une

formation adéquate du formateur constitue un obstacle majeur.

vizi31l. APP. et Formation des enseignanits

Au Niger la formation des enseignants du primaire se passe
essentiellement dans l'une des cing écoles normales que compte le pays a
savoir : Ecoles Normales de Tinder, de Tahoua, de Dosso, de Maradi, de

Tillabery.

Tous les enseignants interrogés lorglgg notre investigation confirment
avoir suivi leur formation dans les écon_jn.brmales ol n'‘est dispensé aucun
enseignement (pratique ou théorique)Zgui-prépare les futurs maitres & former
et a encadrer les éléves dans la pratique des A.P.P. Dés lors, cet handicap
constitue un obstacle rhajeur-qui continue de réduire l'enseignement des
A.P.P. @ un bricolage non utilitaire méme de l1a part des enseignants et éléves
qui sont motivés, car convaincus de la nécessité de cet enseignement.
Conscientes de ce manque de formation requise bour les enseignants,
certaines inspections de l'enseignement du premier degré avaient pour devoir
d'organiser et d'animer des journées pédagogiques d'une semaine ou plus selon
les moyens financiers de Vinspection. En effét, en l'absence de documents
fiables de référence pour I'enseignement des A.P.P., ces journées pédagogiques

tentent de combler un vide (pédagogique.),
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Si certains maitres ont pris godt a l'enseignement des A.P.P.,, 73,15 % en
revanche repugnent a enseigner les A.P.P. ; car seion eux, c'est une perte de
temps et, c'est pourquoi lorsque nous avons observé les cahiers de pr‘épar‘ation
dans le but de contrdéler comment les maitres enseignent les A.P.P. dans leurs
classes, grand ne fut pas notre étonnement. La préparation n'est pas faite
avec sérieux. Les maitres n'indiquaient ni les objectifs de la legon, ni sa
méthodologie. [1s se contentent de mentionner sur le cahier : séance d'A.P.P.

puis la nature de l'activité.

Aprés ce constat prééliminaire il convient que nous commentions les

legons que nous avons observées dans les différentes classes aux heures des
\.“.v_.-:

.

A.P.P.

— —_ -~
N R

Pendant 33 séances que nous avons observées, les maitres proposaient
aux €éléves le ramassage ou le balayage devantd;ou dans la classe. Certes il est
important de faire acquérir aux enfants les habitudes d'ordre et de propriété.
Mais il faut souligner que pendant ces séances, les éléves n'apprenaient rien.
Dés lors, ces séances devenaient une sorte de récréation pour certains éléves
et une corvée pour d'autres. En effet, si certains balayaient comme il se
devait, 1a plupart des autres éléves jouaient dans 1a cour et le maitre et/ou la

maitresse reste dans la classe ou en dehors attendant 1a fin de I'heure.

Le jardinage occupe une place importante dans le temps reservé aux A.P.P.
Que se.passe-t-il concrétement pendant les séances de jardinage ? Dans

chaque école visitée, il existe un terrain reservé et cloturé pour les activités
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du jardinage des éléves. Les enfants font les planches avec l'aide du maitre,
les fument et sément. Aprés toutes ces étapes, l'activité du jardinage se
réduit a I'arrosage qui consiste a venir par groupesde 10 a 15 éleves et a
verser de l'eau sur les plants. Et, pendant que les éléves arrosent, le maitre
s'asseoit a l'ombre d'un arbre en attendant la fin de la séance. Nous avons
méme observé des classes ou la séance d'A.P.P. est r.emplacée par des legons

de calcul, de grammaire ou méme de vocabulaire .

Nous avons aussi observé des séances d'activités culinaires. Et comme le
travail se fait. en groupe, la maitresse n'a aucun moyen de contrdler si une
aptitude a été acquise au niveau de chaque éléve en particulier. Les méthodes
sont dirigistes, les enfants ne sont q@é}_la main=-d'oeuvre. Ce sont les
maitresses qui_font_l;gssentiel. Commfe:‘;:éi'J‘jardinage, les éléves travaillent
sans bic, ni ardoise et parfois les Sez;nces se déroulent dans un mutisme total.
L'enseignement des A.P.P. est un bricolage intellectuel étant donné qu'il n'y a
ni programfne précis ni progression rigoureuse. |1 faut occuper les enfants
pendant un moment prévu dans 1"emploi du temps et on se <<débrouille pour
les occuper comme on peut>> nous confirme un enseignant. A la question
de savoir quels sont les différents problémes qu'ils rencontrent. Tous étaient
unanimes sur lés problémes liés a leur manque de formation requise pour
dispenser les activités artisanales, agro-sylvo-pastorales, d'économie
domestique et art culinaire aux enfants. Ensuite, ils ont évoqué les problémes
du matériel adéquat pour l'enseignement des A.P.P. Il nous a semblé que c'est
la un probiéme important dont 'i'a résolution conditionnera la poursuite de 1a

pratique des A.P.P. dans nos écoles.
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Viz232 Les APP. et Ile malériel
pédagogique.

Il faut noter tout de suite que les enseignants sont totalement dépourvus
de documentation, c’'est-a-dire d'un appui pédagogique fiable. Le seul document
~de référence reste le rapport des Séminafires ateliers et de sensibilisation. La
encore, il faut préciser que ce rapport n'ayant pas été vulgarisé au niveau des
enseignants, seuls quelques inspecteurs et conseillers pédagogiques qui ont
assisté aux séminaires le détiennent. A leur niveau le rapport reste dans le
tiroir parce qu'il n'y a aucun texte officiel qui les oblige a le photocopier et le

distribuer au niveau des enseignants dans les écoles.

SN

Cependant, il ne faudrait pas aus‘sf%‘i‘rﬁ\imiser les interventions de
certains inspecteurs et conseillers géﬁg?oéiqués- sur le terrain. Ce pe'rsonnér
d'encadrement sillonne par moment léé écoles pour contrdier comment ces
A.P.P. se passent concrétement sur les terrains, méme s'il faut reconnaitre
qu'aucun inspecteur, conseiller pédagogique ni enseignant n'‘a a sa

disposition un document de référence fiable.

A cOté de ce manque d'appui pédagogique, se pose le probleme du matériel.
La aussi il n'existe aucun texte qui précise si c'est I'éléve qui doit venir avec

son matériel ou si-c'est I'Etat qui doit le lui fournir.

En l'absence de toute précision dans ce domaine, certains enseignants

demandent aux éléves de venir avec le matériel. C'est ainsi que, dans le cadre
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des activités agro-sylvo-pastorales, les enfants aménent houes, dabasou

arrosoirs.

Aprés tous ces éléments qui nous permettent d'affirmer que

I'enseignement des activités-pratiques productives a 1'école demeurent encore

au stade de "bricolage,” i1l convient maintenant que nous examinions leur

impact réel sur les enfants.

VI.23.. IMPACT REEL DE L'ENSEIGNEMENT DES AP.P. SUR LES
ELEYES.

Pour comprendre 1'impact réel de l'enseignement des A.P.P. & I'école, nous
avons interrogé d'une part, les éléves en tours de scolarité et d'autre part, les

s

déscolarisés.

vi231. APP. et éléves en cours de
scolarité.

Nous avons interrogé les éléves des classes de cours moyens, Ceux-ci

ayant au moins S années de pratique des A.P.P.

A la question de savoir "que fais-tu pendant les heures des AP.P",. 45 %
des éléves affirment bricoler, c'est-a-dire faire des voiturettes en fil de fer
ou en tige de mil ; 27,31 % font le tricotage et 28,69 —% le jardinage. La
majorité des éléves estime-.. que les séances des A.P.P. sont une sorte de

récréation dans la mesure ou le travail ne s'effectue pas en classe. En
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revanche, 22,43 % pensent que les A.P.P. sont une sorte de corvée qu'ils se

voient obliger de faire pour-éviter d'étre puhis.

A 1a deuxieme question : "A.P.P. ou travail en classe que preéferes-tu”
73,23 % des enfants préferent le travail en classe c'est-a-dire l'enseignement
classique ; 19,34 % préferent les AP.P. et le reste c'est-a-dire 7,43 %

préférent les deux enseignements.

[l a été demandé aux éléves si les lecons d'étude du milieu sont utiles
pour l'enseignement des A.P.P. 77,56 % ont répondu oui contre 22,43 % qui
pensent que ces lecons ne sont daucune utilité pour les AP.P. . S'il faut s'en
tenir .é ces pourcentages, on peut affir@_,é;r..qu'il y a une grande majorité

d'éléves qui Ppense . qu'il est nécessaire~de.lier la théorie a la pratique.

—
[
) i

N

Tous les enfants des cours moyens interrogés souhaitent poursuivre leurs
études pour avoir de dipldmes afin de travailler dans un bureau. [1s n'ont
nullement envie de faire le métier qu'exercent leurs parents en milieu
traditionnel : agriculteur, éleveur, bacheron, ou magon . |Is estiment qu'on ne
gagne pas assez d‘argent dans ces métiers et que de toutes les fagons, ces
métiers ne sont pas pour ceux qui ont été a I'école. Enfin, nous avons demandé
aux enfants s'il leur arrive de pratiquer les A.P.P. en dehors de I'école. L3, les
réponses ont été_extrémes en fonction'du milieu d'imblantation de l'école.
C'est ainsi que les éléves dans les écoles en zone rurale ont affirmé avoir un
petit jardin (67,1 %) et/ou un poulailler (33,90 %), alors que les éléves des

écoles dans les centres urbains ne pratiquent aucune activité productive en
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| dehors de 1'école. Pour eux, les AP.P. se limitent dans le cadre stricte de

I'école.

D'une maniére générale, les enfants en cours de scolarité n'accordent pas
une place importante aux A.P.P. et ne sont pas motivés pour le f-aire. [1 n'en
serait pas autrement dans la mesure ol cet enseignement ne fait pas 1'objet
d'une évaluation dans les examens. Avec les déscolarisés nous avons constaté
que l'impact des activités pratiques et productives est encore moindre.

Essayons de l'examiner dans le paragraphe qui va suivre .

Vi.23.2. L'impact des AP.P. sur les
déscolarj_sgis.\

L “-‘-
~,

o ,
Avant de présenter l'impact‘{égl-_de Jenseignement des activités

pratiques productives sur les enfants déscolarisés, il convient que nous

donnions quelques précisions sur les caractéristiques des enquétés.
1°/ L'age

D'une maniére générale, 1'age moyen des enfants déscolarisés que nous
avons rencontrés est de 16 ans. 18 Z ont moins de 14 ans, 32 % ont 1'age qui
varie entre 14 et 16 ans et enfin SO % ont entre 17 et 20 ans. La prédominance
des déscolarisés qui ont un age compris entre 17 et 20 ans peut s'expliquer
par leur nombre relativement élevé a I'inspection du travail. |1 faut dire aussi

qu'a cet age, on est plus tenté d'entrer dans la vie active.
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Tous les déscolarisés interrogés ont atteint au moins une classe de cours
moyens. Parmi eux, 73 % ont été renvoyés a partir du cours moyen deuxiéme
année (CM2) aprés l'examen d'entrée en classe de sixieme ou aprés celui de
certificat de fin d'études du premier degré ou a tous les deux examens. Et 27 %
ont abandonné par leur propre initiative ou par celle de leurs parents. C'est
surtout le cas des filles que certains parents retirent pour les donner en

mariage.
2°/ Situation matrimoniale

Contrairement aux enfants non scolarisés, les déscolarisés (surtout les
garcoﬁs) ne font pas du mariage une pri'ilﬁiffif’t-é. Il faut donc remarquer que 1a
majorité de nos enquétés est céjiggf"aire (87,15 %). Ce célibat des

ST
déscolarisés peut s'expliquer par le simple fait qu'ils sont généralement
jeunes (1412‘1 20 ans). Leur situation socio-économique peut étre aussi une des
raisons qui empéche ces derniers de penser au mariage. De toutes les fagons,
ils répondent qu'ils ne sont pas assez mdrs pour se marier, leur situation
économique, sociale et financiére étant incertaine. De plus, ils sont tous issus
d'une famille nombreuse ou les parents ne peuvent pas faire face a leurs

besoins et a ceux de leurs conjointes. Dés lors, ces enfants sont une charge a

la fois économique et sociale pour leurs parents.

Eu égard a toutes ces données relatives a I'identification des enfants

déscolarisés qui ont été les témoins de notre enqufz‘,l:e..,nous avons voulu
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savoir ce qu'ils pensent des A.P.P. et si ces activités pratiques leur ont donné

le profil nécessaire pour s'intégrer dans la vie active.

C'est ainsi que la majorité des déscolarisés du milieu rural interrogé
optait pour le départ tot ou tard yer§ les centres urbains tels que Maradi,

dans I'espoir d'y trouver un emploi rémunérateur et n'importe lequel.

Les autres (déscolariseés) q_ui souhaitent reprendre les études dans
l'enseignement:généra] sont plus jeunes (13 @ 15 ans). Aucun de tous les
enfants déscolarisés interrogés ne souhaite exercer le métier de son pére.
C'est-a-dire étre forgerbn, tailleur, magon, agriculteur ou autres petits
métiers. Ces travaux manuels sont consi.d_?@és par les déscolarisés comme

étant salissants, non rémunérateurs et pour certains méme, dégradants.

- - —_— o~
§ S
'~ e

‘A la question de savoir pourquoi a 1'heure olU les autorités politiques
nigériennes parlent de l'autosuffisance a]imentairee,(bde I'opération sahel vert
les déscolarisés ne'ret‘gurnént—ils pas a la terre ? Tous refusent
catégoriquement le retour a la terre car ils ne souhaitent pas devenir
paysans comme leurs péres ou leurs camarades qui n'ont jamais fréquenté
I'école. Ce refus des travaux agricoles traduit sans aucun doute leur crainte
d'étre -récupérés par l1a société villageqise dont ils estiment étre affranchis
une fois poiJr toute aprés les quelques années d'études aussi infructueuses

fussent-elles.




308

Comme on peut le constater, tes AP.P. n'ont pas eu une influence positive
sur les déscolarisés ; au contraire, elles sont mal pergues par les éléves en
cours de scolarisation, lr\m}déscolarisés et méme par les parents qui ont été
les témoins de notre enguéte. Nous avons voulu savoir ce qu'ils pensent des
A.P.P. et si ces activités pratiques leur ont donné le profil nécessaire pour

s'intégrer dans la vie active.
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VIi_.2.3.3  Allitude et opinion des
descolarisés.

L'aversion des jeunes déscolarisés bour les activités agro-sylvo-
pastorales s'explique en grande partie par le fait que ces derniers n'étaient
pas suffisamment formés lors de Iéur séjour a 1'école. EnA effet, tous les
déscolarisés estiment que le programme de 1'école primaire demeure encore
trop théorique mailgré l'infiltration depuis 1985 des activités pratiques et
productives. Ces A.P.P. sont restés a un stade ou leur enseignement correspond
plus ou moins a une sorte de récréation non seulement pour les maitres, mais

surtout, pour les enfants qui trouvent les moyens de se divertir.

84,8 % des déscolarisés affirment avb'_f_#_;‘:}publié tout ce qu'ils ont pu faire
lors des séances des A.P.P. Par le simplé“?é-i-t que cet enseignement ne fait pas
I'objet d'un - véritable suivi. et "S"E'fﬁﬂtbut parce qu'aucun examen ne le
sanctionne. Par conséquent, les enfants n'accordent pas une importance aux
différentes séances. C'est ce qui explique qu'une fois rejetés, ces derniers ne
sont pas en mesure de.fair‘e'une quelconque activité utile pour subvenir a leurs
besoins. Pis encore, ils ont tendance a rejeter les travaux manuels, y compris
le retour a la terre, comme un obstacle a la promotion sociale et économique.
En effet, les parents envoient leurs enfants a I'école pour qu'ils soient des
fonctionnaires, des grands commis de I'Etat. Cette perception est tout a fai‘t

partagée par des éléves qui,méme exclus de l'école aprés 6 années de scolarité,

repugnent a retourner a la terre ou aux activités professionnelles des parents.
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Autrement dit, pour les parents et méme pour certains déscolarisés, tout
enfant scolarisé et qui de surcroit a obtenu le C.F.E.P.D , n'a plus sa place au
village. |1 est nécessairement appelé a exercer des fonctions dans un bureau en
milieu urbain ; c'est-a-dire de fagon démasquée par rapport aux activités

champétres ou pastorales.

De notre analyse, il ressort que le profil de sortie des déscolarisés ne les
prépare pas a s'intégrer a 1la vie active. Autrement dit, le profil réel de ces
déscolarisés est en inadéquation avec les exigences sociales de

I'environnement socio-économique et culturel de leur milieu d'origine.

T

1 faut aussi souligner qu'il n'existé\ﬁé‘s‘au Niger, encore moins dans le
département de Maradi, de structures. d\e%récupération et de promotion des
€ Yl

jeunes déscolarisés.

VI.3. ABSENCE DE ' STRUCTURES DE RECUPERATION ET
D’INSERTION DES DESCOLARISES.

i1 n'existe pas au Niger - moins encore dans le département de Maradi-

de structures administratives ou po]itiques,chargées d'éducation ou non,qui

W

s'occupe’spécifiquement (par recencement et suivi) des problémes des enfants

qui abandonnent ou qui ont été abandonnés par le systéme éducatif.
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En effet, les éléves,une fois qu'ils épuisent leur délai de scolarité, se

?
voient contraints de quitter - 1'école sans qu'aucune structure administrative
ne soit chargée du suivi de cette frange de population dénommée désormais
déscolarisée, moins encore de leur avenir. |1s sont laissés a eux-mémes et,
pour la plupart, ils courent un grand risque de perdre rapidement .les
connaissances acquises durant leur scolarité, y compris leur alphabétisation
car leurs études n'ont pas dépassé le cours moyen deuxiéme année (CM2). Mais
encore, leur passage a I'école crée entre eux et la communauté un divorce
psychologique et moral dont se ressentent a la fois 1'équilibre social, les

relations familiales et 1a participation aux projets de développement.

SN

De T'avis de tous les inspecteurs et conseillers pédagogiques interrogés,
I'absence de structures de récupération des enfants déscolarisés du niveau
primaire est une plaie béante que les autorités politiques scolaires refusent

de prendre en considération.

Toutes ces observations nous autorisent a mettre en évidence la
nécessité de la création des structures de récupération post-scolairesdont les
activités essentielles seront d'assurer dans le cadre des A.P.P.. Du fait que la

c 24 s Y P . . ,
sociéeté nigerienne en général, et maradienne dans le cas présent est castée ,
par conséquent, il est difficile, pour un parent qui a un statut social non casté,
d'accepter que sa progéniture apprenne des activités castées réservées a une

couche de la population.
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Par ailleurs, il nous semble que jusqu'a présent dans la société
maradienne, il y @ une certaine prédominance dans la représentation sociale de
I'Ecole. Les parents inscrivent leurs enfants a I'Ecole pour gqu'ils soient un jour
des fonctionnaires de 1'Etat, pour qu'ils travaillent dans des bureaux
clirﬁatisés, pour qu'ils aient -un salaire permanent et garanti a la fin de chaque

mois.

Ce cliché de I'Ecole qui est ancré dans l'inconscient collectif de nos
parents (paysans surtout) explique clairement leur résistance au

changement, a la réforme entreprise par I'introduction des A.P.P. a I'école.

s
"

Finalement le but recherché par I'eﬁ%éi’gnement des A.P.P. a I'école :
<«former des cultivateurs, des éle‘y%gfrig?‘ des forgerons, des potiers,.des.___
tisserands, des magons, qui aimeront Té'i}r"métier, qui sauront par des procédés
un peu plus ration‘t\éls obtenir de meilleurs rendements, qui conseilleront les
autres»>, est loin d'étre atteint, parce que d'une part, aucun travail de
sensibilisation n'a été fai-t"'au niveau de tous les partenaires éducatifs (les
enseignants, les parents d'éleves et les éléves), les maitres et les encadreurs
n‘ont pas ch formation requise et d'autre part, l'intégration socio-économique
des jeunes déscolarisés dans leur milieu local. Cela pourrait remédier aux
insuffisances du systéme éducatif et surtout, ces structures éviteront aux
enfants d'étre une charge sociale et économique du fait qu'ils se retrouvent a

la case de départ.
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Lés parents d'éléves, rappelons le, sont eux aussi concernés de prés par
les problémes éducatifs de leurs enfants ; car ils sont des observateurs avisés
de 1'évolution du systéme éducatif dans notre pays. A ce titre nous avons pensé
que Teur avis compte ou devrait compter dans toute réforme entreprise dans
le domaine de 1'éducation.

Vi.4. LES PARENTS D'ELEVES ET L'INTRODUCTION DES A.P.P.
A L'ECOLE.

Nous avons rencontré des parents d'éléves dont 1a moyenne d'age varie
entre 45 a 57 ans. Il faut tout de suite souligner qu‘au Niger, et plus
particuliérement dans le département de.Maradi, l'opinion publique semble

LT S

indifférente aux probiémes de 1'école du\_f_é‘if"qu'elle ne soit pas trés informée
d'une part (pomircentage‘ﬂéhfvé du nomp_ggl;__ge; parents d'éléves analphabétes) et
d'autre part,‘elle se sente étrangére au débat sur I'école dans la mesure ou
celle-ci n'‘est pas ouverte au qUartier. Sur la base d'un questionnaire, nous
avons recueilli le point de vue des parents d'éléeves. par rapport a
I'introduction des A.P.P. dans les écoles, 19 % des parents d'éléves jugent
cette introduction des A.P.P. aux programmes comme une bonne initiative de
la part des autorités politiques ; 43 % estiment que les A.P.P. ont pour but de
faire de leurs enfants des paysans comme eux ou comme leurs camarades
restés au village ; le reste c'est-a-dire 28 % des enquétés refusent et
percoivent mal qu'on apprenne les activités de castes (forge, tissage,

tannerie) a leurs enfants.
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La deuxiéme question a. travers laquelle nous avons voulu savoir le
changement constaté par les parents chez les enfants depuis I'introduction deé
AP.P a 1"écol_e, 78 % affirment qu'ils n'ont rien remarqué et 22 % des parents
attestent qu'avec I'introduction des A.P.P. ils ont constaté que certains de
leurs enfants notamment les fiHeS participent au coté de leurs méres aux

taches ménagéres.

Un parent d'éléve nous a affirmé que : <<ma fille toute modestie mise a
part est la meilleure tresseuse de Dakoro, méme la femme du préfet fait appel
a elle???(sic.) . A l'instar de ce parent d'éléves, certains parents soutiennent que
ces activités peuvent préparer l'enfant a falre autre chose en cas d'échec a
I'école ; encore faut-il mieux les orgamser et ‘les structurer ? La réticence de
certains parents vis-a-vis de lensgfgigeﬁént des disciplines telles que la
forge, 1a tannerie, la poterie etc.. ne é'e}(plique que pour des raisons d'ordre

psychologique, lesquelles se justifient par rapport au préjugés sociaux eu

égard aux activités mentionnées en annexe n° 1| page 349.

VI.5. LA REINSERTION DES JEUNES DESCOLARISES : UNE SOLUTION
AUX PROBLEMES POSES PAR L INADEQUATION
FORMATION/EMPLOI.

Malgré toutes les réformes entreprises.par les autorités nationales dans
le but d'adapter les programmes d'enseignement aux réalités sociales

économiques et culturelles, malgré tous les efforts humains et financiers
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consentié jusqu'a présent, 1'école demeure non seulement incapable de
favoriser la réinsertion des enfants dans leur milieu, mais aussi reste un
corps étranger au groupe social dans lequel elle est pourtant appelée 3
s'insérer. |1 ne peut en étre autrement lorsque nous admettons que les
programmes de formation -du primaire notamment- demeurent éloignés des
réalités de la vie active quotidienne, et la politique éducative dans son
ensemble est orientée de fagon exclusive vers le secteur moderne de
I'économie alors que celle-ci repose -aussi bien pour I'ensemble du Niger que
pour le département de Maradi- encore et dans une trés large mesure sur 1a
production agro-pastorale qui offre par ailleurs les plus larges possibilités

d'emploi.

Devant 1'urgence de cette situation heus pensons a la réinsertion de ces

LT . . . .
jeunes comme une solution aux -problemes de cette inadéquation

Formation/Emploi.

Cependant, pour abplique_r cette solution, une certaine rigueur impose de
rechercher les origines de cette inadéquation, d'analyser les différents
problémes posés par celle-ci et proposer enfin des strategies d'adaptation des

programmes denseignement aux besoins du milieu.
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Vi.5.1. LES DIFFICULTES ENGENDREES PAR INADEQUATION
FORMATION/EMPLOI.

Les difficultés engendrées par les problemes de l'inadéquation.entre le
profil de sortie des éleéves et les possibilités d'emploi offertes par le monde
rural au Niger en général et dans le département de Maradi en particulier,
peuvent dans une large mesure s‘expliquer a l1a fois par des causes politiques

économiques et sociologiques.
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VI.5.1.1. Les causes politiques.

Les textes c'est-a-dire l'ensemble des documents officiels qui sous-
tendent les programmes demeurent & notre sens la base manifeste de
I'inadéquation entre la formation recue par les éléves et les réalités

gconomiques et sociales de leur milieu.

En effet, il n'y a pas de véritable référence a des activités pratiques et
productives & méme d'amener les jeunes en cours de scolarisation a intégrer
plus tard les structures de développement socio-économique du milieu rural
dont ils sont pour 1a grande majorité issus. C'est ce qui explique qu'une fois
rejetéé par le systéme éducatif, ces jegnes sont dans la plupart des cas
dénués de toute connaissance des possitii l\"i"t'jéﬁs'socio-économiques offertes par
leur environnement rural. A titre d'egg__mﬁpﬁé notons qu'au niveau des activités
pédagogiques on nlg)f\m,,d pas aux élé\)g:s":c‘omment entretenir Ljn lopin de terre

ou comment donf¥r les premiers soins a une vache malade.

Toutes ces difficultés sont la résultante d'un programme qui est en
déphasage avec les réalités quotidiennes du milieu oU évoluent les jeunes.
Mais puisque ces programmes obéissent a une politique éducative donnée,
analyser ces difficultés revient a appréhender la politique éducative elle-
méme. En effet, les grandes orientations politiques données au systéme
éducatif dés 1960 ne sont pas trés éloignées de celles qui prévalaient durant
12 période coloniale. A savoir : former des intellectuels dans un cadre autre

que le le_ur et dans une langue qui les détache de leur milieu culturel.



318

Cette politique donne au contenu des programmes une orientation
beaucoup plus abstraite avec des matiéres telles ‘que : la grammaire, la
locution, la conjugaison, qui ne rapproche’pas les enfants de leur vérjtable
contexte culturel, social et économique. Cette extraversion des programmes
scolaires a pourv conséquence de secréter de modéles culturels qui placent les
jeunes scolarisés ou déscolarisés en situation de confli_t par rapport a leur
environnement et a leur société. Pis encore, cette extraversion contenue dané
les programmes ne prépare guére a un développement qui préserve
"T'environnement et valorise ses ressources. L'inadéquation formation/emploi
est donc d'essence politique. Et comme le dit J.M. Ela dans son ouvrage
intitulé "LA PLUME ET LA PIOCHE:re_'F-l;_e__;ion sur_l'enseignement et la

~.

société dans le développement de l'Afriqug»Nji)ire ", Editions CLE.

<<Un enseignement qui n'émane pas de la culture d'un peuple ne
peut que produire des ratés, des complexés, des déchets, des
épaves, c'est-a-dire, en somme, des gens qui n‘ont absolument pas

de racines et qui ne s'abreuvent a aucune source véritable>» p. 19.°

En somme 1'explication de l'inadequation formation/emploi est
essen‘tiellement politique. Cependant, un examen beaucoup plus détaillé des
‘conditions d'existence des difficultés engendrées paf cette inadéquation peUt
faire apparaitre des données économiques et sociologiques comme aussi les

origines de celles-ci.
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" VI1.5.1..2. Les causes sociologiques el économiques.

Sur le plan sociologique, il faut noter que la politique éducative
actuellement en vigueur au Niger n'est pas le fruit d'une longue évolution
nationale, mais résulte d'une transplantation pure et simple d'une institution
(Ecole) importée dans une société dont on a ignoré les réalités sociales
dominantes. Par conséquant, 1'échec a un examen est plus grave au Niger gu'en
France : les déscolarisés détachés du monde agricole et rural se trouvent
projetés dans un systéme socio-économique incapable de résoudre leur
nouveau probléme a savoir celui de la recherche d'un emploi salarié. lls ne
peuvent non plus revenir a leur milieu d'ori,gj;ne_ parce qu'ils sont completement

",

acculturés, ils ont perdu toute motivatiqgéé})"d} le travail agro-sylvo pastoral,
occupation gqu'ils trouvent infériorisa__rftféy.\lls entrent ainsi dans le monde des
laissés pour compte et des sans-emplﬂoi. On comprend pourquoi 96,16 % des
partenaires éducatifs interrogés jugent la politique éducative comme étant a
la fois inadaptée et inéf_fi,cace. Tous estiment que, c'est parce que les

programmes ne sont pas adaptés aux données économiques et sociales que les

déscolarisés se trouvent incapables de s'inse’r‘eg dans leur milieu.

Sur le plan économique le modéle proposé par la politique éducative
n'appelle pas véritablement & 1a production au niveau du monde rural. C'est ce

gu'affirme Ela!

-1 Ela (J.M) La plume et la Pioche : Refflexion sur I'enseignement et la société dans le
développement de 1'Afrique Noire. Editions CLE.
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<<Pour élever son fils, le paysan africain n'a qu'un désir : le voir
entrer dans la catégorie des “vestes et des cravates™, de ceux qui
sont libérés du travail manuel, servile, les fonctionnaires ; I'Ecole
n‘a plus, dés lors, qu'une seule raison d'étre : préparer auk examens
et aux concours qui permettent 1'accés a la fonction publique ; a la

caste privilégiée>»>.

VI1.5.2. UNE PROPQOSITION DES METHODES DINTEGRATION DES
JEUNES DESCOLARISES.

VL.5.2.1.. De la nécessité de I'adéquation formation/

emploi : les préalables de réussite.
.\ -

e B
[

Pour réussir une réduction des déééquilibres en_tre la formation regue par
les éléves et leur emploi éventuel, il faut un certain nombre de préalables : les
conditions humaines de cette réussite et 1a revalorisation des possibilités

socio~économiques du milieu rural (de Maradi).

VI.5.2.2 Les conditions humaines de réussite - 1a formation
des . formateurs. ‘

La formation des formateurs doit étre une priorité pour la réussite de
I'adéquation formation/emploi. En effet, leur réle est d'autant plus important-

qu'ils (enseignants) constituent le moteur de tout systéme éducatif. I1s sont
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I'outil indispensable au fonctionnement normal de 1'Education et nous estimons
qu'aucun changement, ni aucune stratégie dans ce domaine ne peuvent aboutir

s'ils ne rencontrent pas l'adhésion des enseignants.

Pour parvenir a 1'adéquation formation/emploi un recyclage des
enseignants dans le cadre des techniques du développement rural notamment
agro-sylvo-pastoral s'impose en terme de nécessité. En effet, plus les
enseignants seront formés plus ils seront aptes a préparer les jeunes a la vie
active en leur donnant une formation qu'ils (jeunes) pourront plus tard mettre
en oeuvre dans une activité productive et re’munératrice salariée ou non.
Autrement dit, une fois que les enseignants seront formés ils seront aptes a
susciter et a conduire des actions en faveu}:{_de‘ développement.

A T

. e

Ce processus demeure un des ‘Eé'émdins fohdamentaux au niveau d'un
encad,rement_ allant dans le sens de la réussite de 1'adéquation
formation/emploi. I1 faut donc au Niger en général et a Maradi en particulier
des hommes et des femmes bien formés. Et, 1a formation dont il s'agit ici doit
notamment &tre faite, en tenant compte des réalités et des spécificités de
chaque région de Maradi. La réussite de 1'adéquation formation/emploi est .
aussi axée sur la revalorisation des possibilités socio-économiques du milieu

rural.
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VI1.5.2.3. La revalorisation des possibilités socio—
économiques du milieu rural.

L'enquéte faite sur le terrain (a I'inspecti.on du travail et de la main-
d'oeuvre) nous permet d'affirmer que le secteur formel n'offre que des
~ possibilités d'emploi trés dérisoires, a moins d'une relance des activités des
entreprises industrielles et commerciales. En effet, sur les 14 unités de
production et de commercialisation implantées a Maradi, 5 seulement

"tournent” sans grand probléme.

f

Cependant le milieu rural de Maradi est seul capabie d'offrir des
possibilités d'intégration socio-économique, dans la mesure ou ce
département, une région agricole et past'c\)’r'-ale par excellence, constitue le
poumon économique du Niger. De ce falt iagrlculture et 1'élévage, moteurs de |
toutes les activités économiques dowent attirer plus 1'attention des pouvoirs

publics, par les énormes possibilités qu'ils offrent pour la réinsertion des

jeunes.

En définitive, la nécessité de l'adéquation repose sur 3 besoins
fondamentaux: la formation des formateurs, l'adaptation du programme
d'enseignement aux réalités et la mise au jour des possibilités socio-
économiques du milieu rural de Maradi. |1 apparait.alors opportun que c'est
_dans ces conditions que pourront étre appliquées un certain nombre de
stratégies susceptibles de permettre la réinsertion des jeunes déscolarisés

dans ce milieu rural.



323

VI1.5.3 LES STRATEGIES DE REINSERTION DES JEUNES
DESCOLARISES.

Eu égard aux différentes données présentées tout le long de cette thése,
nous pensons que l'analyse des relations entre la formation et I'emploi et la
mise en oeuvre, a sa suite, d'une politique de formation adaptée aux réalités
de chaque environnement, sont généralement du ressort d'une politique

éducative globale.

Ainsi, pour que cette réinsertion soit une solution aux problémes que pose

I'inadéquation formation/emploi il faut que :

1°/ - 1a formation des jeunes au nivééu“"primaire soit une préoccupation
et un souci qui animent con__s_timment,ﬂnon\seu]ement les décideurs en matiere

d'éducation mais aussi tous les partenaires éducatifs au niveau local régional

et national.

2°/ - tout programme de politique éducative et de formation soit intégré
c'est-a-dire qu'il doit étre basé sur les réalités de I'environnement matériel
et humain propre a chaque possibilité qu'offre ce milieu, sans pour autant se

priver de l'ouverture nécessaire vers l'extérieur.

3°/ - la formation soit adaptée au milieu socio-économique local et
régional afin de faciliter la réinsertion des jeunes déscolarisés au circuit de

. ’ .
production, conformement aux possibilités économiques de chaque zone et aux

(N
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priorités fixées dans le plan de développement économique et social (1987~

1991).

4°/ - la finalité premiere du contenu de l'enseignement primaire soit
I'insertion de la grande majorité des éléves a long, moyen ou court terme dans
leur milieu et spécialement le milieu rural qui constitue a Maradi l'espace

vital de la grande majorite.

S5°/ - I'Ecole primaire soit résolument tournée, dés les cours dinitiation,
(Cl) vers les problémes du monde rural et qu'elle prépare aussi l'enfant aux

travaux du monde rural.

En somme, c'est en amont du systém\é:‘é‘;jucatif que l'on doit intervenir
c'est-a-dire que les autorités ‘doiventf_";(;rOCéder 4 de nouvelles orientations au
niveau de la prise de décisions. Cependant pour que le probléme de la
réinsertion des jeunes au milieu rural soit une réussite il faut aussi que les
décideurs prennent des décisions concrétes en aval du systéme c'est-a-dire
revaloriser les possibilités d'emploi qu'offre l'environnement des jeunes

déscolarisés.

En d'autres termes c'est dans le secteur agro-sylvo-pastoral et piscicole
qu'il faut orienter ces jeunes, a condition toutefois que ce sebteur soit
redynamisé et qu'il soit soutenu par la création de petites industries de
transformation des produits agricoles. Par ailleurs, les jeunes doivent étre

regroupés en associations socio-culturelles afin de diversifier et d'intensifier
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toutes les formes d'activités susceptibles de promouvoir -le développement

rural et de limiter le phénoméne de 1'exode rural.

Pour nous résumer, nous constations que l'analyse des rendements de
I'enseignement du premier degré a Maradi, ainsi que l'explication sociologique
de ces rendements - qu'explique l'inadaptation du systéme scolaire aux
réalités locales ne font que revéler les difficultés énormes que rencontre
I'école nigérienne. Précisons que ces obstacies se situent a deux niveaux, au
niveau interne, la sélection est démbntrée au Niger et a Maradi en particulier
par les nombreuses déperditions quand on passe d'une promqtion a une autre.
Evidemment, ces pertes sont dues essentiellement aux différents facteurs de
blocage énumérés plus haut. Pour ce quua’stdu niveau externe, 1le profil de:

sortie de 1'éléve nigérien ne lui permet™>pas un <«retour a la terre>> ou

P

d'épouser une activité pastorale mal@j?é‘ l"introduction des A.P.P. a 1'école. Si
nous%mettons a reconnaitre  ces activités et les effets positifs qu'elles
peuvent avoir sur les-apprenants et sur leur milieu social et économique, il
nous semblerait que certains changements devraient s'opérer. Ces
changements s'opéreraient téht au niveau de tous les partenaires éducatifs
qu'au niveau des structures (programmes, méthod_es, systémes éducatifs

dominants etc.).
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CONCLUSION GENERALE
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Pour contribuer a la réinsertion des jeunes déscolarisés dans le processus
du développement rural, nous avons essayé dans ce travail de nous attaquer
d'abord au systéme qui les "fabrique” c'est-a-dire I'Ecole. Et, a cet effet la
question était de savoir Pourquoi et Comment l'institution scolaire "fabrique”

de plus en plus un nombre important des déscolarisés 7

Nous avons essayé de montrer dans cette thése que 1'Ecole au Niger est
malade. Elle est malade de son inadaptation aux reéalités socio-économiques et
cultufelles, puisqu'elle se caracté;,_li.;é".:bar un rendement médiocre
quantitativement et qua]itativement,_:_é;;);fois sur le plan interne que sur le
plan externe. Certes, de 1960 a 1990, aes efforts énormes ont été consentis
en matiére d'éducation et qui se sont traduits par une réelle progression du
nombre de bénéficiaires du-_ systeme scolaire (de 2,5 % a 20,8 %) d'une part, et
l'augmentation considérable des infrastructures scolaires, des moyens
humains, des colts d'enseignement d'autre part ; malgré les progrés réalisés
depuis l'indépendance du pays, il existe une énorme déperdition scolaire qui
est favorisée par une politique éducative anti—démocratique). 'Jitiste,

méritocratique donc sélective et marqué par une absence de débouchés.

Estimez-vous que le systéme éducatif actuel prépare les jeunes

déscolarisés a s'intégrer dans le processus du développement rural ? «nony |
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ont répondu catégoriquement 95 % des enseignants, 89,13 % des parents
d'éleves ainsi que 93 % des déscolarisés auxquels nous avons adressé la

question.

Ev e%ma(, dowe - aux principes énoncés en 1961 a Addis-Abeba -et adoptés
par le Niger- celui-ci devrait faire face aux problémes que posent le
développement de la scolarisation et a la problématique de son systéme

éducatif actuel en vue de l'adapter aux réalités locales.

Malgré les réformes ou plutdt les “reformettes” opérées ici et 1a dans des
programmes qui datent de. . 1la période col-onia]é, les fonctionnalités de ces
derniers - méme revu et corrigé+ ne WAQQWV\Lﬁmo toujours les problémes de
I'Ecole qui n‘e Vvalorise pas les ressomjfce‘slloéales, arrache l'enfant a son milieu

—

pour le placer en situation de conflit‘avec sa société.

«Les reformettesy» sont restées timides parce que sur le plan national
malgré les recommandations issues des séminaires, il n'y a jamais eu des
re’visions fondamentales des programmes. C'est ce que nous dit un inspecteur :
«on fait des séminaires, des recommandations," on confectionne des
textes. et vous partez du séminaire avec vos enseignements, vous ne
savez plus maintenant sur le terrain si c'est ce qu'il faut mettre
en applicatidn ou pas. 2 ans ou 3 ans apréé on vous dit qu'il y a un
autre 'séminaire et c'es_t le méme sujet, ce sont d'autres
recommandations qui v‘ont, étre tirées, etc. De toutes les facons on

né fait pas les choses avec honnéteté... Chaque enseignant évolue
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par rapport a sa propre expérience du terrain, par rapport a sa
prdpre conception des chosesy» (sic). En dépit des retouches, ou
‘replatrages”, les programmes demeurent.plus théoriques que pratiques. Ce qui
nous ameéne a dire encore que 1'école a échoué parce qu'elle ne fonctionne pas
réellement ni pour la majorité des jeunes nigériens et particuliérement des
jeunes qu'on y engage ni pour la promotion du développement rural-et encore
moins pour la promotion des cultures nigériennes. Les raisons en sont
multiples : des programmes surchargés et a prédominance | théorique,
I'encombrement des classes gui n'a malheureusement pas été appuyé par un
nombre correspondoae méitres et »dfinfrastructures adéquates, le manque de
formation des enseignants dans le domaine“agro—pastoral. Les conséquences
immédiates ont été T'usure physique et irfte'z.i;i';e‘ctuelle de quelques enseignants
chevronnés, la sélectivité dans Ie_gc&%‘é&sus scolaire, l'augmentation _du
o
nombre des enfants déscolarisés. \E'tr“cela a permis de conf_irmer notre
hypothése initiale disant que 1'Ecole au Niger, loin d'étre un facteur qui doit
permettre le développement conformément a sa vocation initiale, c'est-a-dire
la promotion a la fois individuelle et collective en est arrivée au Niger & une
source de désintégration de cette société. C'est ce qui explique que 1'Ecole a
trés souvent fait une parenthése de 1a vie de lI'enfant en Iu;‘> forgeant un milieQ
de vie irréel.Les enfants sont considérés comme des sujetsXet non comme des

acteurs pouvant .s'approprier de leur milieu de vie, et y exercer un pouvoir a

travers des activités, des projets que I'on gére ensemble.
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Et comme le dit J. KI. ZERBO!, "I'Education scolaire en Afrique
fonctionne comme un <<kyste exogéne, une tumeur maligne>> dans le
systéme social. Comment sortir de 'impasse 7 Il faut «nigérienniser» 1'Ecole,
C'est-a-dire passer de I'Ecole au Niger a 1'Ecole nigérienne. Pourquoi ne pas
créer un Ministére de I'Ecole nigérienne 7 C'est-a-dire un ministére chargé
d'assurer un minimum d'instruction obligatoire pour tous et qui prendra en
compte l'enseignement primaire et I'alphabétisation. L'un des facteurs
essentiels de cette renovation sera de modifier en profondeur l'organisation et
le fonctionnement de l'appareil éducatif. Pour ce faire, il faudrait mettre en
oeuvre une véritable réforme d#systéme éducatif pour l'adapter aux réalités
nigériennesﬁvprenant en compte les aggp.g_(_:'ts positifs et réalistes des
recommandations de différents séminairé"\s-~.:jusqueolé restées en veilleuse et
qui s'étoilent dans les tiroirs des aut’c}ﬁt’és admi’ninstratives ek politiques par
manque d'une volonté politique réelle de les appliquer. Ce qui pourrait étre un
projet de réforme des programmes de l'enseignement primaire au Niger en
liaison avec le dévelobpem_ent rural : nous pouvons situer ce projet autour de

quatre points essentiels :

1° L'introduction des langues nationales dans I'enseignement;
L'enseignement dans une langue nationale devrait favoriser la participation de
I'Ecole aux taches de la communauté et I'équilibre entre ceux qui sont allés a

I'Ecole et ceux qui ne le sont pas.

' KI ZERBO (J.) "Perspectives de)'éducation“. Texte de la conférence prononcée le 5 Aoit
1969 & Paris, au cours d'un diner organisé par M. Edouard LIZOP, délégué général du
CODIAM.
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2° La conception et l'utilisation dans les €coles primaires des ouvrages

traitant exclusivement de l'agriculture et de l'élevage.

3° L'acquisition des connaissances théoriques doit étre en liaison
constante avec 1a pratidue. Autrement dit, utiliser les structures éducatives
(Ecole) et productives (champs, ateliers) comme lieux de formations

interactives pour les enseignants, les parents et les éléves.

4° L'Ecole doit étre ouverte aux artisans de la localité,nuC‘u‘artier et au
village tout entier. Le village devrait étre en ce moment un centre d'intérét
pour lui méme et I'Ecole v1endra se greffer a cet centre non pas pour le

destructurer comme l'avait fait I'fcole coiomale mais pour le redynamiser.

"-\“"

\-m

Ly (‘

Sur chacun de ces quatre points, Ie departement de Maradi presente des
avantages certains. Tout probléme, dit-on, a des solutions, et celui de I'Ecole
nigérienne dépendra avant tout du facteur politique. Mais il ressort de notre
étude qu'il y ait un probl‘émé'culturel fondamental é'la base du pourrissement
de notre institution écola-ire. «L‘'une des plus grandes erreurs que nous
ayons commises; c’est de n'avoir pas -su introduire nos langues
nationales dans I'enseignementy», indique Marcel INNE, ancien ministre
'de I'éducation nationale. Sur ce plan linguistique, le département de Maradi
présente, I'avantage d'une grande' homog_enéité, puisque la totalité de la
populatioh parle haoussa, y compris les populations allogénes. De plus, le
‘département de Maradi est celui qui comporte. le pourcentage le plus élevé

d'adultes alpha‘bétisés en haoussa grace notamment au lancement a partir de .
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1969 d'une expérience d'alphabétisation fonctionnelle. Il existe aussi depuis

1970 un atelier d'imprimerie en haoussa.

L'introduction du travail manuel - a la fois artisanal et agricole - 3a
travers des ouvrages congus au Niger et par des nigériens et traitant
exclusivement du domaine de l'agriculture et de 1'élevage doit permettre aux
enfants d'étre en contact permanant avec la réalité de leur milieu. Le travail
agricole devra pouvoir se faire a la fois en saison de pluie (champ scolaire) et
en saison séche (jardin scolaire). A cette fin, il sera envisagé une
modification du calendrier scolaire. Pour l'enseignement primaire, le début de
la rentrée scolaire coinciderait alors avec le début de la saison de pluie (ler
juin) et les vacances devant se situer é’ﬁ_"ﬁériode la plus chaude de l'année

(mars, avril, mai).

L'Ecole nigérienne que nous voudrons se fixera comme objectif d'apprendre
aux enfants a transformer leur milieu de vie. |1 paraitrait donc important |
d'avoir 1'adhésion de§ pafents et au dela de ces derniers,l'ensemble des
artisans du ou des villages concernés, afin de substituer a leur {weonscient
collectif 1'image de 1'Ecole debouchant sur un travail salarle (a la fonction
oublique), a I'image d'une Ecole typiquement nigérienne préparant les jeunes a
une réinsertion active dans leur environnement socio-économique et culturel.
Autrement dit, comme dans les autres domaines ‘d'action de I'Etat nigérien,
l‘enseignemenf doit rendre des comptesa la %ociété civile. Les parents sont
devenus plus attentifs et méme plus exigeants pour I'avenir de leursenfantset

s'intéressent plus qu'auparavant a 1'évolution du systéme éducatif. Mais il
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convient de préciser que notre projet d'gcole nigérienne ne prétend pas re jeter
en bloc le modéle d'Education imposé par 1'Occident ; mais il nous semble plus
réaliste que 1'Ecole nigérienne soit une Ecole intégrée socialement et
économiquement disponible, c'est-a-dire une Ecole qui prendra appui sur les
valeurs sociales, économiques et culturelles de la Hociété nigérienne
traditionnelle et qui (Ecole) cessera d'étre la voie «royaley» d'une ascension

sociale <<certaine>>]_

Ensuite, le deuxiéme volet de notre conclusion générale pose la question
/
du comment résoudre 1'épineux probléme de la reinsertion des jeunes

déscolarisés.

En effet, a travers notre travail not(];""avons montré que les conséquences
d¢ déracinement des jeunes par I‘ECS%‘&E le développement de ce phénoméne
tan't en milieu rural qu'en milieu urbain,constitue a n'‘en pas douter une
véritable charge sociale et économique pour les parents et pour I'Etat. Le
probléme de la re’inseftion socio-économique des jeunes déscolarisés dans la
vie active doit représenter un impératif majeur qui doit étre intégré dans les
programmes des politiques nationales de développement. Si aujourd'hui,
I'introduction des activités pratiques et productives dans les programmes
scolaires amorcée. par les autorités politiques depuis 1985 n'a 'pas donné

entiere satisfaction malgré certains efforts consentis, c'est parce que

'BAZILASHE j. BALEGAMINE : Scolarisation, exode rural et nouveaux critéres d'ascension
sociale au Zaire in Education et développement. Genéve-Afrique, vol. XXIII n° 2, 1990, p.33
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I'enseignement reposait sur des travaux pratiques que maitres et éléves
considerent comme accessoires a l'instruction au primaire. De plus, les
maitres n'‘étant pas préparés a cette tache et aucune structure n‘étant mise en
place pour faciliter la réinsertion de ces jeunes déscolarisés. |1 serait donc
souhaitable de former conséquemment les maitres en leur inculguant durant
leur formation des rudiments d'agriculture et d'élevage, il ~ serait aussi
souhaitable d'instaurer au Niger une structure de récupération etjfre’insertion
socio—économique des jeunes déscolarisés du niveau primaire. Cette structure
pourra étre définie comme un centre d'accueil plus ou moins spécialisé pour 1a
récupération, l1a gestion et I'intégration socio-économique des “out put" de
1'€cole. Toutefois, méme si elle aura l'avantage de corriger les insuffisances

du systéme éducatif, elle ne devra pas étre considérée comme une suite

logique de 1'acte scolaire. C'est une s‘r.;fjg_c_.ture de récupération, de rééducation———
et de réformation rapide non scolarisan"te et non formelle. Son objectif sera
essentiellement la récupération en vue de l'intégration des déscolarisés vers
des activités productives du secteur agro-pastoral. Cette structure devra étre
dirigée au niveau national pér un comité de suivi interministériel. Au niveau
local, il sera composé d'enseignants, de parentgd'éléves~artisansgles agents
d'agriculture et d'élevage. Le comité national-, départemental et local qui sera
mis en place représentera un cadre privilégié de réfiexion sur les problémes
des déscolarisés et doit &tre (le comité) en collaboration avec les

institutions susceptibles d'apporter leurs contributions pour la réinsertion

des déscolarisés.
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Le probleme crucial est relatif au financement des actions. En effet, le
financement du développement au Niger comme dans toute la majorité des
Etats africains est lié au volume d'aide et de prét extérieur et dans des

proportions parfois importantes.

Si la nécessité et l'intérét dée la réinsertion des jeunes déscolarisés pour
le développement n'est plus a démontrer, il convient cependant de réfléchir
aux modal.ités de financement des projets de réinsertion, modatités qui
devront se soustraire aux contraintes habituelles des préts pour prendre en
compte le statut spécifique et économique de ces jeunes déscolarisés. Les
autorités nigériennes doivent donc lan_cer_..qu‘;appel aux 0.N.G, aux organismes
internationaux;'(baux entreprises dont le‘,;éahcours sera déterminant dans Ia
rédssite de toute nouvelle expérience{_éi}atégique‘:‘d;intégration'des jeunes afin

. Ae & NSOy
de relever ce défit majeur qui¥pose a notre jeune EtatXla reinsertion des
jeunes déscolarisés. Les autorités nigériennes doivent aussi prendre part |
effectivément aux différents . réunions et séminaires qu'organise la
Conférence des Ministres de 1a Jeunesse et des Sports des Pays d'Expression
Frangaise (CONFEJES) qui a inscrit dans son plan triennal (1990-1992)
comme objectif'prioritaire, d'aider les jeunes a s'insérer dans les circuits de

production.

C'est pourquoi la présente étude s'inscrit dans une perspective nouvelle
celle de 1'ébauche des solutions originales, adéquates et hardies mdrement '

/ . .. . .
refléchies sur la base des données du terrain.
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Editions Saint-Paul, Paris 1979 - 447 pages.

Ecole et inadaptation Mémoire
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l'Ouest francophones dans le domaine de la Sciences, de
I'8ducation de la Culture et de laCommunication. |.E.S,
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Texte intégral 30 Avril 1987, page 136 du Niger
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Tableaun® : Résultats aux examens de CFEPD de

19862 1989pour I'ensemble du département de Marad

Session de 1986-1987

Session de 1987-1.988

‘Session de 1988-1989

Localités F'r?g;: ™1 Admis | % Pr;ééssen- A_dt?)is o | P-r;'egsen- ‘-f\dfnis 0
Fle| P ¢| . |F ¢|r ¢ F G| F G
1| 1511 '4117 29,58 % 1464 3L5 21 % | 1422 27'7 | 19.47%
2 11'03 210 | 1895% Aq’z 1I65 1883% | 692 0 | 578%
3 |a477] 98| 231 45|48 % 367' o1| 155| 47| 43,81% 4:04 172 | 4085%
4 1527 | 832 | 2L,74% | 1362 |219] 25|1791% | 1204 |194| 23] 1634% |
5 (1074 245 211] 29| 18,19% ot | 18| 27 1é:é1§,i@: 818 209] 151| 27| 17.33% |
6 |536) 168 57|297| a1,42% | 571 127)160| 36| 38.20% 51| 87| 13| 17| 29.68%
7 |104d a98l215| 36| 16.25% st |2 16,80% | 964 406] 191] 53| 13.81%
Total | 8286 | 2110 | 2546% | 7278 | 1565 |2L,50% | 6647 | 1258 | 18,92%
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Tableau n®

- Résultats des concours d'examen d'entrée en 6e
entre 1986et 1989dans le département de Maradi -

Session de 1966-1987 -

Session de 1987-1988

Session de 1958-1989

Localités Plfgs #'- Admiis o ﬂf’rtéés: o= | Admis " PrféS: ™ | Admis %
‘Irle|F @ |'r ¢|F ¢|  |F G| F a|
1| 1435 3111 5% | 113 | 6 |2 % | au | 27 1955%
o | o2 | 190 | | s | s 1807% | 688 | 40 | 581%
3 | 569 96| 207 41|43,89% |363| 93 |150| 47 _42,157% f:v.f;‘.{'f4)2_' 172 41,05%
1| 1505 |255| 21|1835% | 1297 |228| 31| 19.96% | 1283 |194] 23] 1650% |
5 |105] 243 179| 23|1553% | 1197 |185 |26 | 17,30 %| 807) 203 14§ 27 17,34%|
6 | 526 65]224| 46(38,24% (366 [126 |161 | 37 | 39,05% | 342 84| 109| 16| 2934% |
7 |103q 487| 213| 31 | 16,08% 1301 | 220 |1707% | 951 398) 191 53) 118,08
Total | $113 | 1805 |2224% | 7136 | 1508 |2239% | 6571 | 1250 | 19,02%
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| Talleaw V2 49

Activitéssujettesa des
préjugées etqui ne sont
pratiquées que par
les hommies dits de castes

Activitésartisanales prtiquées
sans aucun préjuge ‘

Activitésimportées a

caractéreplus lucratifs

pratiquée dans les
centres urbains

.La forge

NG

. La poterie

o

. La coordonnerie

=

. La maroquinerie

N

. La pyrogravure
6. La tannerie
1. La teinture

= 8. La vannerie

>

. Le métier de tisserand
10. Le métier de coiffeur
11. La péche

1. La broderie des habits

2. La confection des bonnets

3. La tresse des cheveux

4. La fabrication du savon

5. La construction des cases, greniers
6. Puisatier tradifi’ﬁm;él

1. La ménusierie -

2. La photographie

3. La macannerie

4.La plonﬂberie

5. La couture etla broderie
6. La vulganisation

1. La mécanique

‘8. La conduite des engins

9. Le métier de pompiste

-10. Le métier de puisatier

11. Le métier de coiffeur
12.La peintwe

13. L'électricité '
14. Bricolage divers- -
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Durée . Horaire . = LUNDI MARDI _MERCREDI JEUDI VENDREDI
10 : 8h BhIU.:{Horale : forma%ion de bonnes Babltudes de propreté d'ordre de ]
' . discipline en Vue d'éveiller ia conscmente morale par i'action et °
R ,.._{,courts entretiens. : s . :
30 _:8hI0 8h40: Lanacoe : _Langaae Langage . : Langage Langage _:
20 :8h40 9h : Calcul - : Calcul Calcul Calcul : Calcul s
30 ‘9h 9h30‘ Lecture * Lecturs  Lecture ' Lecture ' "L’ecture/dlc%.--
N . ' : . motivée .
IS: 9h30 9h45 Ecriture Ccrityr.-conie Ecriture EcrlturEneogxe Ecriturs Aqul
IS5 °9h45 IOh ) APP(H;t socic’ S onsk - ASC ot -ASC - * AS5C ) /,m'
"730 1oh 10R30 R | ’ ._
30, " I0h30 1Ih’ 4Lecture Lecture Lecture ® Lecture ' Lecturs
I5 ‘Ilh IIhI5* Calcul Calcul Calcyl O Calecul ¢ Calcul
30 ‘IIhIS IIh45  Larjage . Langage Langagﬂ’ ' Langage ¢ Langage .
I5 *I1h45 I2h? AJA ALA : APF(tech) APP/AED : AED .
- | o AP RES T _ ,; 1D I .8 ; szi L'Appelat*on R
35  *I5h30 15h85 _ Lecture Lectuyre 3 |© __.__Lecture Lecture a té regengz pour,
15__.16h05 15620 Calcul écrit Calcul écrit ':_Calcul écrit___ Cal écrit  Cofrrainorepies
: = , 4 maitres &’ prathuer
in 16020 Iﬁhnﬂ . langage Langage Langage - Langage: cette acti ité
I0 I6h50 I7h" . Ecriture Ecriture % _Ecriture .’ Ecriture ° ASC Act_so ;p cultur
30__°I7h 17h30° Lecturp Lecture ° Lecture ¢ Lecture, AAAct.ad cafa:tere
: : — ; . — artisanalfEh.
-+ 30 I7h30 I8h EPS. APP(AASP) " EPS APP(AASP) AASP Ad Agr
O 2 R : 3 . . pastorale. -
. . :  AED Act d'écon dome=t
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sportlve_
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/ /NIVERSITE_/)/ATIONALE | ©1987-1988
de COTE D'IVOIRE

- //BESE de / )OCTORAT 3eCycle.

- //HEME : /Z DUCATION et / )EVELOPPEMENT -

Problématique de l'intégration des jeunes
déscolarisés du primaire dans le processus

du développement rural au Niger.

R

- QUESTIONNAIRE adressé aux—jeunes.scolarisés

du Cours Moyen dans les milieux
rural et urbain confondus, °

N°

nrrs
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Tdentification
1- SEXE
4 GMASCULIN /X7 IAFEMININ [ 7
Dm AGE
» .- 12- 14 ans YA
14~ 16 ans [ X/
Plus de 16 ans /[ /7 '
% Niveau d'études
cmA 7
cHMea [ X7
4= Lieu d'études
en ville ‘ m AV
au village /7
5= Lieu de résidence des parents
en ville (X7
au village 7
. Profession des parents

du pére- C oo aene '\(,,(,)\ Pl l
de la mére |

Revenu de 1l'un des parents ou du tuteur
g)l:‘u SRAY S ¥ AR eY A | .

7- Ethnie
Haoussa X7
zarma [ 7

autres (& préciser)
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8- Si on demapde votre avis quels types de travaux
conseilleriez-vous ?

Jardinage [ X7
Tissage 7
Elévage YA

sutres (& préciser)

Q.- Supposez que vous obtenez le C.E.P.E et on renvoie,
accepteriez-vous d'aller au village pour travailler

la terre ou pour devenir éléveur

Co ey Y, Lo i

).

1II. RIVEAU D'INSTRUCTION et EMPLOI.

10- Quel typve d'emploi voulez~-vous.exercer dans votre

~vie active ? o ' -~

§rr

Em'.o ' 3..«", BETRYORS

11~ Qu'est-:e que l'emploi pour vous 7

travail de bureau X7
travail de champ L7
travail d'élévage YA

autres (4 préciser)

D .
12 Pourquoi 7

. .

\

s

((‘lf‘ RN

tel
L
\~<‘

\ C \ S I ‘\_”.i'/I £ Q\C‘Il.l (—I(/l(»( €4
| N

\ {e: 2 (’P(? A fime *y ¢ Clgne q 1eo /€ !' PR AN { Yy,
\ S :

R —

- r—

———

P
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I1I/ PERCEPTION du SYSTEME éducatif par les
éléves du C M.

12- Que pensez-vous de la formation qu'on vous donne
a 1l'école 7
Tres difficile L7
le mafitre ne sait pas enseigner /X7/
je ne comprends ce qu'on fait [/

autres (& préciser)

13-  Dans votre école connaissez-vous des éleves qui ont

quitté 1'école au niveau du C.M.

Oui [XT
-Non /7
- Si Oui que font-ils actuellemeﬁﬁﬁ?

(-:) au ,(¢ 9 }‘_.(‘)i ) I.‘ £y .

X ) - N
J.-) ”'!\\('“'3 TCT—\‘\(\ \‘ [ (! /'(r_.'“ [ECL-LCL_I?'-{'_

")
16~ Dans votre école y-a-t-il un jardin scolaire ?

oui /X7
Non [ 7

16~  Pensez-vous que c'est nécessaire d'apprendre aux
éléves de 1'école primaire les travaux manuels ?(y,,

Si Oui pourquoi ?
. . . - !
\)l_!_. RO (‘\ VOt e o Vo e e (t:’{q“))..r ',;: (

U

Si Non pourguoi 7

N . ) ? ’
/U.(n IR ((.Lf ,(' et




391

18- Almesn—vous les travaux mapuels 7 ALc

51 Oui pourquoi ?
4 . ' /\5.’

A 1 I L .
\”’ e (\" LIRS U EECR AR R vt v [EANERY Cexe (s { RN G R
A . T

r',\\' b ("\'\‘\k‘\(\ "y

Si Non pourquoi ?

19- Dans quel milieu souhailteriez-vous travailler

en ville Zz§7
au village L7

20- Comment préferiez-vous travailler ?
en ville dans un bureau avec un salaire
indépendant au village

’, .

autres (4 préciser

L7

\
—
«li S
—~——
x5
=
~
-
—
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/ /NIVERSITE /)/ATIONALE 1987 1988

¢e COTE b'IVCIRE

~ FLASH -

//BESE de / )OCTORAT 3e CYCLE

7/HEME : /£ DUCATION et / )EVELOPPEMEKNT:

Problématique de l'intégration des Jjeun=s
déscolarisés du primaire dans le processus
du développement rural au:Niger.

i,

QUESTIONNAIRE adressé aux Jjeunes déscolarisés du
' Cours Moyen dans les milieux rural
et urbain confondus,
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1/ TIdentification

1~ SEXE

——

MASCULIN FEMININ ]

AG

=

1
4

10- 12 ans
12- 14 ans
14- 16 ans
16—~ 18 ans

10

N
|

Milieu d'études

Rural | |
Urbain (]
5= Profession du pere ou de la,mére ou du tuteur.
" (il\ v 4
LR VU IR Y WA S KRy
4= Revenu mensuel de l'un'aég:parents ou du tuteur.
20.000
de 20.000 & 35.000 ]
de 35.000 & 45.000 1
45,000 et plus ]
!'}_
’ Ethnie
HAOUSSA
ZARMA ]

autres (a préciser)




8_

10-

11 -

13-

14~

394

I1/ Niveau d'instruction et emploj.

Avez-vous obtenu le C.E.P.E. ?

oui -
Non - ]

Si Non dites les causes de 1'échec

V) o4es :
) Vo ."l'\{. \\\ . e b e , e e

Si Oui depuis quelle année

1 a 2 ans ]
3 a5 ans 1 -
5 ans et plus ]

Connaissez-vous d'autres déscolarisés qui sont dans la

méme situation que vous ?

oui [ 2]
Non )

S5i Qui combien sont-ils ?

a3 1
Plus de 3 X7

Exercent-ils un quelconque ernploi ?

Oui x
Non E::

Si Oui quel type d'emploi

manuel (& préciser; QAL&\QNALXQJLh(«QAﬁ“E Yo

intellectuel (& préciser)

Si Non pourquoi ? ‘
Avez-vous déja exercé un métier manuel

Oui

- ]
Non Fd

D



II/ PERCEPTION du IY3TEME éducatif par les

éléves du 7 M.

T2~ Que pensez-vous de la formaticn qu'on vous donne
a L'école ?

Trés difficile /T
le maitre ne sait pas enseigoer /7
Jj2 ne comprends ce qu'on fait [/ /

autres (4 préciser)

1~ Dans votre 2cole connaissez-vous des élaves qui ont

quitté 1'2cole au niveau du .M.

Qui X/

g

N / /

- 31 oul que font-ils actuellement 7

- . TR . M .
e e vy e AR N

Vi, ol

15~ Dans vetre école y-a-t-iltam jardin scolaire 7

Qui (X7
Non (/7

G- Pensez-vous gque <'est nécessaire 4'apprendre aux
éléves de l'école primaire les travaux manuels ? . OV
51 Qui pourquoi ? ,
v . i S ; ( (/ (’Ll’)'
J EA SR v
17 -

Si Non pourguoi ? ' )

AEL LY
.



23—

Comment préferiez-vous travailler ?

avec un salaire dans un buresu en ville
indépendant dans un champ au village

autres (& préciser)

% N




UNIVERSITE NATIONALE DE COTE D'IVOIRE
FACULTE DES LETTRES ET SCIENCES HUMAINES

DEPARTEMENT DE SOCIOLOCGIE

THESE DE 3E CYCLE
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€ et

DE D'ENTRETIEN : ADRESSE AUX RESPONSABLES POLITIQUES ET ADMINISTRATIFES




I- DE LA POLITIQUE EDUCATIVE

T,

Pourquoi une politique éducative ?

2. Par qui ‘eét—elleAélaborée'ou doit-elle étre. élaborée ?

3.

4.

Qu'est—-ce qui explique le choix de éette'politiqUe ?.

. Raisons. sociales
. Raisons économiques

".. Raisons culturelles

Et depuis, quelle a été 1'évolution de cette politique ?

. Sur le plan pé&%édgique

. sur 1le plaqm}}ﬁﬁuistique

. Sur le plaﬁmédciologique

Quelles sont'leé principaux moyéné d'action de cette po-

litique ?
Comment se manifeste-elle ?
Quelle'doit étre la nature de-ées interventions ?

Quelles'placg“occupefla'pqlitique éducative dans la poii-

' tiqde-globale des pouvoirs publics ?
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II- REALISATION PHYSIQUE

1. Quel est le taux de. réalisation : effectif ?
2. Quel est le taux de passage et de reussite aux examens ?

3. Quel est le taux de scolarisation ?

{

. . . ¢
4. Pensez-vous que les problémes. éducatifs peuvent étre re-

solus par des simples déclarations d'intention ou par

les solutions uniquement d'ordre matériel ?

5. L'école nigérienne par sa structure et son action ne con-
tribue-t-elle pas & la reproduction de la société de clas-
“ses ? ¢

LS

e

iy - . —
\ &

6. Pensez-vous qu 11 y a eu un changement dans les structures
. L
et les programmes de 1° école aprés 1'1ndépendance ?

7. Pensez-vous que la politique. éducative qui a existé jus-
que la a réussi a sa mission ?

8. Comment s'explique selon vous 1l'inadéquation entre la po-
litique educatlve et lai wvie qnotid&enne*dﬂangéxmen ?

l(\ ?;l(imku& :{u \\w\f\.v’t ?m‘\v(_ .
9. La politique'éduCative tient-elle cdmpte de 1'éducation

traditionnelle ?

10. Pourquoi parle-t-on d'éducation nationale ?



11.
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Les défauts du systéme. éducatif scolaire hérité de . la
colonisation ne résultent-ils pas du placgage inconsidé-
ré d'une institution importée sur une société dont on a

ignoré les systémes. éducatifs locaux: ?

III- MOYENS MATERIELS ET HUMAINS

1.

2.

Sur quelles bases s'opere le choix des enseignants ?

Quelle est la politique nigérienne en matiére de forma-

tion de cadre de l'enseignement ?

La politiqﬁe.éducative»dispose—t—ellevde moyens suffi-
sants pour stimuler les enseignants afin qu'ils four-
‘nissent un enseignemenﬁﬁaé qualité a la plupart des

enfants ? . N
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JE NESERS PAS D'ALCOOL AUX WNEU.QS;
VEUILLEZ SORTIR |

DEUX GINS FORTS ;TA
MORALE, QARDE-LA |
PoUR TES GOSSES |
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